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Resumen

La linea investigadora principal del presente Trabajo Fin de Master orbita en torno a la
oratoria en general y a la técnica del debate —académico- en particular; qué es y su aplicacion
e incidencia en el &ambito educativo. Para su analisis emplearemos una metodologia cualitativa
basada en dos instrumentos fundamentales de recogida de informacion: las entrevistas
semiestructuruadas a expertos de relevancia en el campo de estudio y la observacién
participante —como “entrenador”- de un grupo de estudiantes de 1° de bachillerato que se

estan preparando para participar en un torneo de debate académico escolar.

Los resultados muestran que el debate académico, cuya practica se estd extendiendo en las
distintas etapas educativas, constituye un instrumento idéneo de aprendizaje activo para la
adquisicion de contenidos y, sobre todo, para el desarrollo de maltiples capacidades, destrezas
y competencias relacionadas con la investigacion, la expresion oral o pensamiento critico,

entre otras.

Palabras clave: Debate académico, comunicacidn, oratoria, expresion oral, pensamiento

critico, educacion, entrevistas, observacion participante.

Abstract

The main research line of this Master's thesis revolves around public speaking in general and
the technique of academic debate in particular; what it is and its application and impact in the
field of education. For its analysis we will use a qualitative methodology based on two
fundamental instruments of information collection: semi-structured interviews with relevant
experts in the field of study and participant observation -as "coach"- of a group of students in
the first year of high school who are preparing to participate in a school academic debate

tournament.

The results show that academic debate, the practice of which is spreading throughout the
different educational stages, is an ideal active learning tool for the acquisition of content and,
above all, for the development of multiple capacities, skills and competences related to

research, oral expression and critical thinking, among others.

Key words: Academic debate, communication, oratory, oral expression, critical thinking,

education, interviews, participant observation.
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“No es el debate el que impide la accion, sino el hecho de no ser instruido por el

debate antes de que llegue la hora de la accion.’
Tucidides

Introduccioén

Este trabajo versara sobre el valor educativo que posee el debate académico como
metodologia o herramienta formativa dentro de la educacion formal e informal en las etapas

de educacion secundaria y universitaria.

Asi, hemos realizado una labor investigativa basada en dos herramientas de recogida
de datos diferentes: la observacion participante como formador dentro de un equipo de debate
de 1° de bachillerato y la entrevista semiestructurada a expertos de gran bagaje a nivel

nacional y con mucha experiencia sobre el tema de investigacion.
A continuacion, pasaré a resumir la estructura del Trabajo Fin de Master:

En primer lugar, previos al comienzo de las estaciones capitulares, a modo de
introduccidén, nos encontramos el objeto de estudio y los objetivos propuestos, asi como una

breve justificacion del tema elegido.

Empezamos con el Capitulo 1, o fundamentacion tedrica. En este apartado
encontraremos desde una definicion conceptual y terminoldgica hasta experiencias personales
y de otros autores que realizaron estudios que buscaban dar respuesta a cuestiones similares,
pasando por una justificacion legal en la que aludiré a contenido que ya aparece reflejado en
la legislacion y al que el debate académico daria respuesta, asi como un breve recorrido
historico del debate y la oratoria o la explicacion de los diferentes tipos de debate,

deteniéndome mas en el debate académico, que es el que nos ocupa en esta investigacion.

En el Capitulo 11 nos encontramos la metodologia. En este capitulo ahondaremos en la
eleccion del sendero metodoldgico, asi como en la descripcion del disefio, fases de la
investigacion, los participantes, técnicas de recogida y andlisis de informacién o los criterios

de rigor.

En el Capitulo 11l realizaremos el andlisis de los datos comentando los resultados

obtenidos. Lo haremos partiendo de unas categorias que responden a los objetivos disefiados



para la demostracion de la tesis de investigacion. Una vez codificados a través del programa
Atlas.ti y revisados minuciosamente, analizamos los datos aportados por las entrevistas a

expertos y lo completamos con los recogidos a través de la observacion participante.

Por ultimo el Capitulo IV recoge las conclusiones, limitaciones y propuestas para
futura lineas de investigacion. En este capitulo final hemos querido remarcar sintéticamente
los que creemos son las conclusiones finales de este Trabajo Fin de Master, asi como
comentar aquellos aspectos de la investigacion que no salieron como era esperado para, por
altimo, realizar unas sugerencias para futuras investigaciones que tomen esta como punto de

partida.

Objetivos

1- Analizar el impacto y las posibilidades de actuacion de la técnica del debate
académico como herramienta de aprendizaje.

2- Entender el funcionamiento de la técnica del debate académico en el ambito educativo.

3- Conocer los resultados, evidencias, si los hubiera, de la aplicacion de la técnica del

debate académico como herramienta educativa y su funcién social.

Justificacion del tema elegido

El debate académico, en su vertiente competitiva, esta cada vez mas presente en la
realidad de los centros educativos de nuestro pais. Poco a poco, van surgiendo mas torneos en
los que compiten estudiantes desde 1° de ESO hasta la etapa universitaria, siendo estos
altimos los mas numerosos. Gracias a esto, el niUmero de investigaciones y publicaciones al

respecto esta creciendo exponencialmente, por lo que la relevancia del tema es grande.

El premio Nobel de Literatura Gabriel Garcia Marquez afirmaba que “lo que no se
comunica, no existe”. En el mundo de las telecomunicaciones en las que vivimos, en el que
los puestos de trabajo estan cada vez mas ligados a la comunicacion visual, saber expresar tus
ideas es cada vez mas importante. The World Economic Forum, en su informe de Los
Trabajos del Futuro del afio 2020, enumera una serie de habilidades necesarias para tener

éxito en el mundo laboral de las proximas décadas. Entre las diez principales habilidades



podemos encontrar algunas que el debate académico desarrolla de manera explicita;
pensamiento critico y analitico, resolucion de problemas, liderazgo e influencia social,
direccién y comunicacion o persuasion y negociacion son habilidades que se trabajan, directa

o indirectamente, a través de la practica del debate académico.

Mi implicacion personal con el objeto de estudio también es importante. Descubri el
debate académico en mi etapa de estudiante de grado universitario y, desde ese momento, he
sequido ligado, de un modo u otro, a este campo. De hecho, ya en mi Trabajo Fin de Grado
pude realizar una propuesta de innovacion educativa basada en el uso de la técnica del debate

académico en Educacion Primaria.

Para esta investigacion de final de master, vamos a hacer uso de la red de contactos
profesionales de este campo que he podido ir compilando, con el objetivo de llegar a
conclusiones que ayuden a todo aquel que quiera embarcarse en la aventura de la puesta en
practica de esta técnica, enfocandonos en aquellos profesores de demostrada experiencia y
formadores con bagaje en este ambito, pero también en estudiantes que participan de
actividades basadas en la técnica del debate académico. Queremos conocer el enfoque

holistico de la incidencia de esta técnica en el ambito educativo en todo su conjunto.

Este trabajo es la conclusion del master de innovacion e investigacion educativa
realizado, y con él pretendemos demostrar que hemos logrado los objetivos y desarrollado las

competencias de dicho master, tal y como aparecen en la guia.

G1. - Que los estudiantes sean capaces de integrar los conocimientos adquiridos para
formular juicios en funcidn de criterios, de normas externas o de elaboraciones personales, a
partir de una informacion incompleta o limitada que incluya reflexiones sobre las

responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacion de sus conocimientos y juicios.

G2. - Que los estudiantes sean capaces de comunicar y presentar - oralmente y por
escrito publicos especializados y no especializados sus conocimientos, ideas, proyectos y

procedimientos de trabajo de forma original, clara y sin ambigledades.

G3. - Que los estudiantes movilicen habilidades de aprendizaje que les permitan

continuar estudiando de un modo que habra de ser en gran medida auto dirigido o autonomo.

G4. - Que los estudiantes adopten -en todos los aspectos relacionados con la formacion

en la investigacion educativa social- actitudes de respeto y promocioén de los derechos



fundamentales y de igualdad entre hombres y mujeres, de igualdad de oportunidades, de no
discriminacion, de accesibilidad universal de las personas con discapacidad; asi como una

actitud de adhesion a los valores propios de una cultura de paz y democratica.

El.- Identificar y formular problemas de investigacion, utilizando metodologias

innovadoras y valorar su relevancia, interés y oportunidad en el contexto educativo.

E2.- Orientar la toma de decisiones y las propias acciones de acuerdo con principios

éticos de interés para la investigacion y la innovacion educativa

E3. - Disefiar un proyecto de investigacion conforme a los modelos metodoldgicos de
las areas de estudio propias de la Educacién como ambito cientifico de investigacion.

E4.- Conocer y seleccionar técnicas o instrumentos adecuados para la recogida de
informacion en la investigacion cientifica, aplicar dichas técnicas correctamente y evaluar y

analizar las garantias de cientificidad que cumplen.

E8.- Integrar los conocimientos relativos a la metodologia de investigacion apropiada
para poder abordar un diagnostico, intervencion y/o evaluacion en entornos nuevos o poco

conocidos, para fomentar procesos de renovacion pedagogica o innovacion educativa.

E9. - Conocer vy utilizar con aprovechamiento las principales fuentes de informacion,
bases de datos y herramientas de busqueda de informacion digitales en el campo de la

investigacion educativa.
E10.-. Conocer y aplicar criterios de rigor en la investigacion educativa.

E13. - Disefiar estrategias de innovacion didactica y desarrollar modelos innovadores

en las diversas areas curriculares y ambitos educativos.

E15.- Elaborar proyectos orientados a la mejora del aprendizaje, la docencia, la accion

tutorial y la educacion democratica en contextos escolares.

E16.- Comprender los componentes tedricos y metodoldgicos de la evaluacion

formativa educativa y aplicarlos al desarrollo de estrategias y procesos de innovacién.

E17.- Comprender los componentes tedricos y metodolégicos de la inclusion

educativa y aplicarlos a la promocion de transformaciones en procesos y contextos educativos



E18.- Comprender los principales modelos tedricos y experiencias de innovacion
donde estén implicadas las tecnologias digitales, en distintos &mbitos de la realidad educativa
(curricular, organizativa, de formacion, de evaluacion...) y utilizar recursos y entornos TIC

con una finalidad innovadora.
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Capitulo I: Fundamentacién Tedrica

No en pocas ocasiones, todos y cada uno de nosotros nos hemos visto abocados,
voluntaria o involuntariamente, a participar de una discusion, de un intercambio de pareceres
o de un intento de convencer a otra persona de nuestra postura. Este hecho esta estrechamente
relacionado con el tema que pretendemos abordar en este trabajo de investigacién que buscara
Ilegar a una conclusién basandose en la premisa de que debatir, como aprender a expresar las
ideas y defender opiniones sdlidamente argumentadas, mejora sustancialmente diferentes
habilidades y destrezas académicas de todo aquel estudiante que decida embarcarse en esta
tarea.

1. Conceptos y términos relevantes

En primer lugar, y antes de entrar en materia, lo oportuno seria definir los términos
necesarios para el posterior desarrollo de la materia. El debate, tal y como vamos a entenderlo
de aqui en adelante, es una confrontacion dialéctica, que se rige por una serie de normas
predeterminadas y cuyo resultado lo decide un juez o jueces (Bermudez y Lucena, 2019).
Dentro de esta definicion, y siempre segun las normas que se establezcan, podemos
diferenciar distintos tipos de debates. El que nos atafie para esta tarea es el “Debate
Académico”. Este formato se caracteriza por su marcado espiritu investigador, ya que uno de
los principales objetivos es aportar pruebas que sustenten los argumentos (evidencias). Otros
formatos se centran mas en premiar la capacidad retorica del orador, asi como la habilidad de
estructurar un discurso practicamente improvisado. Este es el caso del “British Parliament”,
muy célebre en paises anglosajones y que se caracteriza por instar a los participantes al
enfrentamiento dialéctico improvisado, ya que s6lo tienen 15 minutos para preparar un
discurso defendiendo una postura determinada, y el cumplimiento del rol que les ha tocado, a

saber, gobierno u oposicion, y sus derivados.

Asi mismo, como conceptos que orbitan este tema principal y que seran tratados a lo
largo de este trabajo, creo conveniente definir qué es la oratoria, el arte de la retorica,
expresion oral como habilidad comunicativa y, por ultimo, el cual considero la mayor

aportacion que la practica del debate puede aportar a los estudiantes: el pensamiento critico.

Quintiliano, en sus Instituciones oratorias, Libro XIl, Cap.1 (citado por Fernandez,
1991) afirmaba que la finalidad de la oratoria consistia en el bien decir. Sefialaba que la

elocuencia tenia como condicion la virtud. Es por esto que definié al orador como “un hombre
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de bien que sabe hablar”. Adaptando esta definicion a nuestro contexto se podria decir que la
oratoria es el arte que instruye al individuo para que consiga expresarse oralmente de manera

efectiva, siendo capaz de convencer y persuadir a un auditorio a través del discurso.

La retdrica, sin embargo, va mas alla. Segun Aristoteles, es la “facultad de teorizar lo
que es oportuno en cada momento para persuadir’. En su libro homénimo (retdrica) nos
aporta tres tipos diferentes de “pruebas” que ayudan al orador a persuadir: Ethos, logos y
pathos. En un primer momento “se persuade por el talante”, demostrando asi el orador que es
digno de crédito. Esto es el Ethos; esa presentacién inicial que, o bien haces tu mismo o lo
hace otra persona por ti, y que se encarga de predisponer al auditorio para que confien en tus
palabras, pero también engloba tus expresiones discursivas, tu manera de hablar y tu
capacidad de adaptarte al publico que te escucha: no hablaréds igual ante un tribunal en la
defensa de tu TFM, cuyo objetivo es persuadir al jurado de que tu trabajo es relevante y esta
bien hecho, que arengando a unas masas para promover una huelga o en un mitin electoral.
Seguidamente, Aristoteles nos habla del Pathos. Es la parte emocional del discurso, de donde
deriva clasicamente el adjetivo “patético”. Inevitablemente somos seres emocionales y, de
manera mas 0 menos consciente, acabamos tomando decisiones en base a las emociones que
sentimos en el momento de hacerlo, como lleva demostrando la investigacion neurobioldgica
dese hace tiempo (Simon, 1997). Un buen orador debe ser capaz de introducir elementos
emocionales en su discurso para persuadir, en la justa medida, sin exceso ni deceso. Por
altimo, pero no menos importante, la Gltima parte del discurso es el Logos. Esta es la parte
racional, la que se basa Unicamente en argumentar de manera légica y basada en evidencias.
Esta es la parte que mas trabaja en el debate académico, ya que uno de los principales
objetivos de este modelo de debate es la promocion de la investigacion, argumentacion y

contraposicidn de evidencias relevantes con el tema a debatir.

No puedo terminar de hablar de la retdrica sin hacer una breve mencion también a
Cicerén y a Quintiliano, quienes desarrollaron, ya en tiempos de Roma, algo a lo que
Aristételes no le daba demasiada importancia ni se par6 a desgranar, por el simple hecho de
que en la Grecia clasica ya se encontraba dentro de la tradicién Retorica como parte de la
organizacion discursiva; el Trivium: Inventio, dispositio y elocutio. La Inventio, o “Qué
decimos”, implica tener claro lo que queremos decir; “Nadie puede hablar de lo que no sabe”. Para
ello se requiere hacer una exhaustiva busqueda y seleccién de la informacion méas relevante al
respecto, y es precisamente uno de los elementos mas importante dentro del formato de debate

académico que estamos abordando en esta investigacion. Por otra parte, muy importante para el
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desarrollo de cualquier discurso, pero también para cualquier proceso mental, es la Dispositio, la
seleccion y el orden de esa informacidn que hemos recopilado durante la fase anterior de la forma méas
I6gica posible en funcion de nuestro objetivo, del destinatario, etc. Por Gltimo, la Elocutio, o “cémo
decimos lo que hemos estructurado”. Aqui cobra vital importancia el cuidado de la forma y el estilo
con que expresamos aquello que queremos expresar. Si bien es cierto que la forma suele ser
subsidiaria del contenido, este queda enormemente mediatizado por aquella, siendo con frecuencia
determinante. Dentro de esta fase distinguimos tres cualidades del discurso: La puritas, o correccion
verbal. La perspicuitas, o la claridad e inteligibilidad del discurso, opuesto a la obscuritas. El ornatus,

o la belleza estética del discurso, ejemplificada en los recursos literarios.

Ademas, en el caso de una exposicion oral, han de afiadirse dos elementos mas a este Trivium:
Aprendizaje vy, sobre todo, aprehendizaje profundo del contenido, de modo que se hable con autoridad
del tema. Esta es una de las cualidades mas destacables del trabajo de cualquier tema a través del
debate académico y que lo hace tan recomendable para su puesta en practica en el ambito educativo.
Actio, o la actuacion, que engloba aspectos lingiiisticos (articulacién, intensidad, tono...) vy

paralingiiisticos (gestualidad, comunicacion visual con el auditorio, presentacion, actitud fisica...).

Como curiosidad, y para facilitar la comprension del Trivium, Quintiliano, segin comenta
Pujante (2011), decia que la Inventio y la Dispositio eran una espada encerrada en su vaina, mientras
que la Elocutio era el arte de saber esgrimirla. De esta metafora podemos inferir que un discurso bien
trabajado, sobre un tema que dominamos y bien estructurado, no es nada sin el entrenamiento
adecuado para saber transmitirlo de manera adecuada. Por el contrario, un orador magnifico, como un
maestro de la espada, no podra enfrentarse a un auditorio con un discurso poco trabajado, sobre un
tema que no domine y nada estructurado, o siguiendo con el simil, con una espada mellada, sin afilar y

con el mango defectuoso.

La expresion oral, como concepto, engloba mucho mas que la produccion verbal de
contenido. El Instituto Cervantes (2009-2016 en su Diccionario de términos clave de ELE) la
define como los conocimientos socioculturales y pragmaticos que se sirven de una serie de
microdestrezas, como saber aportar informacion y opiniones, mostrar acuerdo o desacuerdo,
resolver fallos conversacionales o saber en qué circunstancias es pertinente hablar y en cuales
no, ademas de la capacidad comunicativa que abarca no sélo un dominio de la pronunciacién,
del Iéxico y la gramatica de la lengua. Por Gltimo, el concepto de Pensamiento Critico ha
sido abordado durante mucho tiempo, y grandes autores han intentado descifrar sus misterios
y entresijos, buscando darle una definicién. La que considero mas apropiada y relacionada
con el tema del estudio es la aportada por Fisher y Scriven (1997) (citados en Ledn, 2014),

que vienen a subrayar que el pensamiento critico “es una diestra y activa interpretacion y
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evaluacion de observaciones y comunicaciones, informacién y argumentacién”. La practica
del debate académico necesita de este andlisis e interpretacion que proporciona el
pensamiento critico para buscar argumentos veraces que ayuden a defender la tesis, asi como
de cribado de informacion, busqueda efectiva en las diferentes fuentes e interpretacion
creativa de aquello que se quiere contraargumentar para ser usado en nuestro favor. Estas
habilidades, como si de un entrenamiento se tratara, son practicadas y perfeccionadas dia a dia
por los debatientes que preparan un torneo y puestas en escena durante los enfrentamientos

dialécticos.

2. Justificacion legal

En este apartado, detallaremos brevemente la relacion de las competencias y
habilidades desarrolladas a través de la practica del debate académico con la literatura legal en
materia educativa méas relevante. El objetivo es demostrar que ya existe una referencia
legislativa en la que el debate académico podria enmarcarse y que ayuda a la consecucion de
objetivos y adquisicién de competencias presentes actualmente en el curriculo de educacién

secundaria y universitaria.
2.1. Educacién Secundaria.

En la educacion secundaria podemos encontrarnos referencias a diferentes habilidades
que se desarrollan directamente con la practica del debate académico. En primer lugar
abordaremos la expresion oral. La LOMLOE, en su articulo 24, menciona su caracter
transversal y detalla que “se trabajara en todas las materias”. A su vez, el Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacidn y las ensefianzas minimas de
la Educacion Secundaria Obligatoria, establece en sus principios pedagdgicos que en esta
etapa se prestard una atencion especial a la adquisicion y el desarrollo de las competencias
establecidas en el perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza béasica y se
fomentara la correcta expresion oral y escrita y el uso de las matematicas”. La expresion oral
es una de las destrezas que mas presencia tiene dentro de la practica del debate académico.
Sin embargo podemos comprobar que es una de las habilidades con mas carencias dentro de
la educacion secundaria (e incluso la universitaria) a través de los afios, como sefialan
Fabregat (2009), Rodriguez y Ridao (2012) o Duréan (2014).
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Por otro lado, otra de las destrezas que mas se trabajan en el ambito del debate
académico es el pensamiento critico. En el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que
se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria,
desgranando las diferentes asignaturas podemos encontrar referencias directas hacia esta
destreza. Asi, en la asignatura de educacion en valores civicos, podemos leer “(...) de esta
manera, se invitara al alumnado a la participacion activa y razonada, al dialogo respetuoso y
la cooperacion con los demas, a la libre expresién de ideas, al pensamiento critico y
autbnomo (...)”. En esta asignatura se desarrolla también el saber basico de
autoconocimiento y autonomia moral, que hace hincapié en la importancia de la
investigacion ética y la resolucion de problemas complejos a través del pensamiento critico y
filosofico.

En la asignatura de Geografia e historia, la segunda competencia especifica se lee:
“Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre problemas geograficos, historicos y
sociales que resulten relevantes en la actualidad, desde lo local a lo global, para desarrollar un
pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, que contribuya a la construccion de la
propia identidad y a enriquecer el acervo comin”. En esta asignatura encontramos también el
saber basico ODS, que sefia la importancia de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y de
entender la vision de los dilemas del mundo actual, que son punto de partida para el

pensamiento critico y el desarrollo de juicios propios.

En la asignatura de Lengua Castellana y Literatura y Comunicacion y Ciencias Sociales
se lee: “Por ello, el desarrollo del pensamiento critico, la alfabetizacion mediatica y el uso
adecuado, seguro, ético y responsable de la tecnologia suponen un elemento de aprendizaje

relevante en esta materia”.

Por ultimo, el perfil de salida del alumno de educacién secundaria es una de las
novedades de la nueva legislacion. En él aparecen aspectos relacionados directamente con el

desarrollo del debate académico. A continuacion enumeraré las mas relevantes:

1. Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones
de inequidad y exclusion a partir de la comprension de las causas complejas
que las originan.

2. Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que

deben resolverse de manera pacifica.
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3. Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que
ofrece la sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital,
evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que
contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

4. Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la
vida, desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la

valoracion critica de los riesgos y beneficios de este ultimo”.

2.2 Educacién Universitaria.

La Ley Organica 6/2001, de 21 de diciembre, de Universidades, en su articulo 39,
dictamina que la investigacion y la transferencia del conocimiento son funciones de la
universidad: ““(...) constituye una funcién esencial de la universidad, que deriva de su papel
clave en la generacion de conocimiento y de su capacidad de estimular y generar pensamiento

critico, clave de todo proceso cientifico”.

A su vez, en el marco del Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) la
ensefianza se estructura en torno a la adquisicion de competencias que se definen como “el
conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes que se adquieren o desarrollan mediante
experiencias formativas coordinadas, las cuales tienen el propdsito de lograr conocimientos
funcionales que den respuesta de modo eficiente a una tarea o problema de la vida cotidiana y
profesional que requiera un proceso de ensefanza y aprendizaje” y que deben reflejarse en
resultados del aprendizaje evaluables en el alumnado que cursa una determinada titulacion.
Estas competencias se establecen en cuatro niveles: (1) competencias basicas, (2)

competencias transversales, (3) competencias generales y (4) competencias especificas.

Asi, podemos establecer qué competencias se desarrollan a partir de la practica del
debate académico en el &mbito universitario y, por tanto, justificaria su implantacion como

herramienta educativa o evaluativa.

Las que nos interesan para esta justificacion legal son las competencias basicas. Estas
son comunes a todos los titulos del mismo nivel del Marco Espafiol de Cualificaciones para la
Educacion Superior (MECES) y son establecidas por RD 861/2010 diferenciando los titulos

de Grado y Master. Ya que son competencias comunes a todos los grados universitarios,
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trabajarlas a partir de una técnica, como el debate académico, que ayuda a desarrollarlas,

justificaria su implementacion dentro del &mbito universitario. Estas son las siguientes:

e CB2 (Grado): “Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimientos a su trabajo o
vocacion de una forma profesional y posean las competencias que suelen demostrarse
por medio de la elaboracién y defensa de argumentos y la resolucién de problemas
dentro de su area de estudio”.

e CB4 (Grado): “Que los estudiantes puedan transmitir informacién, ideas, problemas y
soluciones a un publico tanto especializado como no especializado”.

e CB9 (Maéster): “Que los estudiantes sepan comunicar sus conclusiones -y los
conocimientos y razones Ultimas que las sustentan— a publicos especializados y no

especializados de un modo claro y sin ambigiiedades”.

En definitiva, entendemos que la implementacion del debate académico como herramienta
educativa dentro de la educacion secundaria y universitaria estd mas que justificada
atendiendo al desarrollo de la propia legislacién educativa vigente en nuestro pais y en el

Espacio Europeo de Educacion Superior.

3. Origeny breve recorrido histérico del debate y la oratoria

Encontrar el origen del primer debate en la historia es una tarea compleja. Es sabido
que, en el libro méas antiguo que se conoce, la epopeya de Gilgamesh, escrito en Mesopotamia
alrededor del afio 2100 A.C., aparece ya, por primera vez, un debate entre el protagonista,
Gilgamesh, y los ancianos de Uruk. Este primer debate se origina con el objetivo de discernir
qué virtud es mejor, si la valentia o la prudencia, defendiendo Gilgamesh la valentia y los
ancianos la prudencia. Puede que este sea el primer ejemplo de una contraposicion de
argumentos en la historia, lo que nos hace pensar, aun siendo un relato ficticio, que ya en
aquellos afios se conocia, en mayor o menor medida, las caracteristicas béasicas que

componian un debate.

Tenemos que viajar ahora hacia los afios de la dinastia Zhou, en China (1122 — 255
A.C.), en la época en la que el pensador Confucio (551 — 479 A.C.) y Mo Di, quién representa

el primer oponente a su doctrina. Con este enfrentamiento comienza la argumentacion a favor
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y en contra de posiciones contrapuestas, o lo que es lo mismo, el debate racional en el

pensamiento chino (Prats, 2005).

Sin embargo, su concepcidn competitiva se debe a las culturas de la Grecia y la Roma
clasicas. En ellas, por primera vez, se crean métodos y escuelas que permiten los
enfrentamientos dialécticos entre diferentes contendientes. El surgimiento de la politica en
Grecia hizo florecer cientos de debates publicos, pero también competiciones privadas y los
primeros maestros de oratoria. Cérax, Socrates, Platon, Protagoras o Aristételes representan el
desarrollo de la oratoria y el debate en Grecia. Por su parte, en Roma, durante la época
republicana (509 — 29 A.C.), se exporta el modelo griego de gobierno y, junto a él, las
técnicas de debate. En la época imperial, autores tan reconocidos como Cicerdn o Quintiliano
continuarén su aporte academico al arte de la oratoria. Tras la caida del imperio romano de
occidente, sobrevino sobre la vieja Europa un periodo medieval que, como sefiala Delgado
(2018), recibié el legado latino como la republica de roma heredo la cultura helenistica. En las
primeras universidades medievales, los debates (o disputatio) representaban una asignatura
esencial de la ensefianza. De hecho, era a través de la contraposicion de argumentos como los

estudiantes demostraban a los maestros (y a ellos mismos) la comprension de las lecciones.

Aunque no serd hasta el periodo contemporaneo cuando el debate de competicion
aparecera en las universidades anglosajonas, mas concretamente en las universidades de
Oxford y Cambridge, entre 1855 y 1863, donde se crearan los diferentes modelos de debate
mas conocidos y que acabaran exportandose por todo el mundo. Como sefialan Bermudez y
Lucena (2018), las competiciones de debate adquirieron tal prestigio que personalidades como

Ronald Reagan, el Dalai Lama o Yasser Arafat participaron en ellas.

En EE.UU existe desde 1947 la National Debate Tournament, en cuyo primer torneo,
en ese mismo afio, participaron 29 colegios. Hoy en dia, patrocinada por la American

Forsensic Association, compiten mas de dos millones de estudiantes todos los afos.

En el continente europeo, el auge del debate de competicion contemporaneo llegara en
la década de los noventa del siglo XX, tras la caida del muro de Berlin. En Espafa,
concretamente, no sera hasta entrado el siglo XXI, en el afio 2000, con la Liga Nacional de
Debate, cuando surjan las primeras sociedades de debate. Bajo este primer paraguas nacen los
clubs de debate de la Universidad Francisco de Vitoria, la Complutense de Madrid o la

Universidad Pontificia de Comillas. Tras unos afios de torneos, en los que participaron
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estudiantes universitarios que luego llegarian a ser muy mediaticos, como es el caso de Albert
Rivera, la actividad debatiente estuvo paralizada durante un tiempo. Aun asi, no tardé mucho
en retomarse el debate de competicion por toda la geografia espafiola. En 2009, por ejemplo,
se funda la asociacion de debate “Dilema” en Cérdoba y crean un torneo de debate enfocado
en la formacion de los principiantes, el “3 Culturas”, donde pueden participar s6lo estudiantes
universitarios que lleven menos de un afio formando parte de estas actividades. En 2011,
también en Cdrdoba, se funda el Aula de Debate la UCO. Paralelamente, y ya entrada la
segunda década del siglo XXI, clubes de debate en muchas universidades, desde Santiago de
Compostela hasta Jaén, incluyendo Salamanca, Valencia, Sevilla, Barcelona o Maélaga,
empiezan a hacerse un hueco en las actividades de debate.

Pero esta “fiebre de debate” no se queda so6lo en el mundo occidental. En
universidades de paises de todo centro y sur América se ha ido expandiendo también. Asi, en
2011, nace el Campeonato Mundial de Debate en Espafiol (CMUDE). En este primer afio, su
sede fue Caracas (Venezuela) y, cada afio, ha ido celebrandose en sedes de diferentes paises
de habla hispana. En concreto, en 2013 y 2020 (teleméaticamente por la pandemia) la
universidad anfitriona fue la Complutense y, en 2016, la Universidad de Cdrdoba. Otras sedes
han sido el Instituto de Estudios Superiores de Monterrey (México), la Universidad de
Rosario, en Bogotd (Colombia) o, en esta Gltima edicion de 2021, la Escuela Politécnica

Superior del Litoral de Guayaquil (Ecuador).

4. Formatos de debate

Atendiendo al Manual de Debate (Bermudez y Lucena, 2019), que es una de las
mejores y mas actuales guias de debate y que recopila toda la practica de debate actual,
ademas del formato de debate académico, que desarrollaré mas adelante, podemos encontrar
otros modelos menos practicados en Espafia, pero que también tienen su peso a nivel

competitivo.

En primer lugar, el modelo Karl Popper. Es de los menos practicados en Espafia. En
el resto del mundo se utiliza para practicar con principiantes y como paso anterior a la
introduccion al debate académico. Este formato presenta una serie de caracteristicas que lo

hacen diferente del resto:
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e Tres oradores por equipo y turnos de intervencion de seis minutos

e La pregunta del debate se conoce con meses de antelacion

e Se introduce una parte especial en el debate; el interrogatorio. En esta parte los
oradores de un equipo realizan varias preguntas y, a modo de didlogo, el equipo
contrario debe responderlas.

e Existe la posibilidad de pedir tiempo muerto si los equipos asi lo deciden, y

dependiendo del pais en el que se realice (EE.UU., Colombia, México...).

En segundo lugar nos encontramos con el modelo BP (British Parliament, o debate
parlamentario). Este si es de los mas extendidos a nivel mundial y cada vez mas usado en
Espafia. Es el formato de los mundiales de debate, tanto en castellano como en inglés. Es el

mas complejo debido a sus caracteristicas especiales:

En este formato se recrea el debate parlamentario britanico, con cAmara alta y camara
baja. En cada camara se encuentran dos equipos formados por dos miembros. En la camara
alta se encuentra el equipo de gobierno (formado por el primer ministro y el viceprimer
ministro) y el equipo de la oposicion (formado por el lider de la oposicion y el vicelider de la
oposicion). Las cadmaras bajas la forman el equipo extensionista del gobierno y el

extensionista de la oposicion, ambos compuestos por dos miembros cada uno.

e Los tiempos de intervencidn son de siete minutos por orador.

e La pregunta se conoce quince minutos antes de debatir, por lo que ese es el tiempo que
tienen los equipos para organizar una estrategia.

e La pregunta del debate cambia de una ronda a otra, a diferencia del debate académico,
que todos los equipos debaten sobre la misma pregunta en todas las rondas.

e Esta prohibido consultar cualquier medio informatico para informarse sobre el tema a
debatir en los quince minutos de preparacion.

e Debido al poco tiempo de preparacion y a esta ultima norma, es un formato que prima
la capacidad oratoria de los participantes y las construcciones légicas, asi como la
cultura general, pero da nula importancia al aporte de evidencias y la investigacion.

e Los miembros del gobierno de la cdmara alta y baja deben defender una mocién. Es
trabajo del rol del primer ministro sentar unas bases, definir unos términos y presentar
un “status quo” que permita el buen desarrollo del debate con la oposicion, que debera

estar en contra. Esto forma parte de la puntuacion del rol de gobierno de camara alta.
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Del mismo modo, los extensionistas del gobierno y oposicién deben presentar
argumentos nuevos que sus camaras altas no hayan tenido en cuenta y que den aire

fresco al debate.

Este formato de debate no suele usarse en &mbito escolar, y lo hemos excluido de este
TFM debido a su caracter de improvisacion que, si bien ayuda a desarrollar la capacidad de
expresion oral y organizacién mental de los debatientes, no tienen en cuenta la investigacion y
el conocimiento real sobre el tema a debatir, algo que consideramos esencial para el trabajo en

el &ambito escolar y universitario.

Ademas de estos modelos de debate, existen otros mucho menos extendidos que

enumeraré brevemente por si fuera de interés para futuras investigaciones.

e Modelo foro publico, en el que se enfrentan dos equipos de dos personas cada uno y
ambos deben probar su postura. Consta de once intervenciones, divididas en ocho
intervenciones regladas, dos fuegos cruzados y un gran fuego cruzado al final.

e Modelo Escuela Media. En este formato se enfrentan dos equipos de tres miembros
cada uno. El equipo a favor tiene la carga de la prueba y el deber de presentar
argumentos para defender el debate. Consta de seis turnos de intervencion, uno por
debatiente, de cinco minutos los dos primeros del equipo y tres el tltimo, a modo de
conclusion.

e Modelo Lincoln — Douglas. Este modelo tiene su origen en la serie de debates que
Abraham Lincoln y Stephen Douglas mantuvieron durante el afio 1858 en los que se
trataron temas como la esclavitud, la moral y los valores. Estos debates suelen ser
menos cientificos y las preguntas suelen basarse en los temas relacionados con los que
Lincoln y Douglas debatieron. En este formato debaten sélo dos personas, una a favor
de un tema y otro en contra. Ambos debatientes exponen y se interrogan el uno al otro

por turnos.

Una vez comentado los diferentes modelos de debate, Bermudez y Lucena (2019)
intentan contestar a la pregunta “;cual es el mejor modelo de debate? Como sefialan en este
capitulo, no existe ninguno mejor que otro, sino que se complementan. Nos gustaria afiadir,
como ya hemos dejado reflejado anteriormente, que, teniendo en cuenta los objetivos que se
pretenden conseguir en la educacién secundaria y universitaria, basados no sélo en el

desarrollo de la capacidad oratoria, sino en el conocimiento, la investigacion y la importancia
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de las evidencias, el formado de debate académico es el que mejor se amolda para la puesta en
practica dentro de la educacion reglada. Asi, Bermidez y Lucena (2019) afirman que “el
modelo académico contribuye a la formacion de los estudiantes en la tematica debatida™ o
“una de las mejores formas de adquirir un buen bagaje cultural es el haber participado en un

buen nimero de torneos de debate académico”.
5. El debate académico

Una vez abordados brevemente los diferentes modelos de debate, y con la
determinacion de centrarnos en el tema que nos ocupa, ahondaré mas en el formato de debate
que serd objeto de estudio; el Debate Académico. Como ya he mencionado anteriormente,
existen diferentes modelos para practicar el debate dependiendo, entre otros criterios, del
tiempo de preparacion, puesta en escena, cumplimiento de ciertos roles o tiempo de
intervencion. El Debate Académico ha sido, y es en la actualidad, el méas utilizado en los
diferentes torneos universitarios y escolares de nuestro pais. Para desgranarlo, me basaré en el

trabajo de Bermudez y Lucena (2019).

En el modelo de Debate Académico se enfrentan dos equipos; uno a favor de una
pregunta, la cual se conoce con, al menos, tres semanas de antelacion, y otro equipo en contra.
Desde el momento en que se conoce la pregunta del debate, los equipos participantes en el
torneo deben preparar ambas posturas, ya que no sabran hasta el momento previo a cada
enfrentamiento, y por sorteo, cual tendrdn que defender. Este es uno de los puntos que,
personalmente, mas me gusta de este modelo: no importa cuél sea tu opinién, mejor o peor
formada, frente a un tema determinado, ya que tendras que ser capaz de encontrar argumentos
tanto a favor como en contra y creértelos para poder ser convincente y persuadir al oyente
para ganar el debate. Es importante remarcar que, en este modelo, las evidencias son clave
para conseguir que tu argumento sea convincente. Es recurrente acudir a estadisticas, estudios
cientificos y referencias de todo tipo para darle solidez a aquello que deseas defender. El
sistema de argumentacién mas extendido entre los practicantes de este modelo de debate es el
ARE. Este sistema crea una linea de union entre la Afirmacion, el Razonamiento que la
sustenta y la Evidencia que la sostiene. Pondré un ejemplo relacionado con el trabajo
realizado con el grupo de 1° de bachillerato que da forma a la parte practica de este trabajo fin

de maéster:
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Pregunta a debatir: “;Es el cambio climatico consecuencia exclusiva de la accion

humana?”
Postura: En contra.

Tabla 1: Ejemplo de método ARE en debate académico

Afirmacion Razonamiento Evidencia
El sistema industrializado en A pesar de los esfuerzos Informe de “The Carbon

el que vivimos es el culpable individuales y voluntarios de Major Data Base” (2018),
del cambio climatico actual. cada uno de nosotros por una de las principales bases

reciclar, consumir lo de datos de lucha contra el

necesario y seguir las normas cambio climatico.

de lucha contra el cambio

climatico, las emisiones de

CO2 aumentan cada afio.

¢Acaso es el conjunto de la

actividad humana la culpable

de este aumento? No. EI 70%

de las emisiones de CO2 a la

atmosfera es consecuencia de

la actividad de solo 100

empresas a nivel global,

entre las que se encuentran

las  mayores  petroleras,

industrias textiles o cadenas

de comida réapida.

Fuente: elaboracion propia.

Es importante también mencionar que todo debate estd perfectamente estructurado y
cronometrado. Los equipos constan de entre 2 y 5 miembros repartidos en diferentes roles que
marcan desde la estructura del discurso hasta la entonacion o puesta en escena. Asi, existe un
turno de introduccion, dos de refutacion y una conclusion final por cada equipo que se
enfrenta en un debate. El orden y los tiempos™* serian los siguientes (de izquierda a derecha y

de arriba abajo):

23



*Los tiempos pueden variar dependiendo de si es debate universitario o escolar.

Tabla 2: Distribucion del orden los tiempos de intervencién en debate académico

Equipo a favor Equipo en contra Tiempo de intervencion
1° Introduccién 2° Introduccidn 4 minutos
3° Refutacion 4° Refutacion 5 minutos
5° Refutacion 6° Refutacion 5 minutos
8° Conclusion 7° Conclusién 3 minutos

Fuente: elaboracion propia.

Como he reflejado en el cuadro anterior, el debate académico consta de cuatro
intervenciones por equipo. Estas intervenciones constan de caracter propio y elementos

caracteristicos que deben tenerse en cuenta para el correcto desarrollo del debate.

En primer lugar nos encontramos con la introduccion. Esta tiene la ventaja de ser la
Unica de las cuatro posturas del debate que puede prepararse previamente y que no puede ser
interrumpida ni interpelada por el equipo contrario. Suele empezar con un “exordio”
compuesto por citas, reflexiones, anécdotas, elementos visuales y otros recursos enfocados en
captar la atencidn de los jueces y el publico. En la introduccion, el orador debe delimitar el
debate acotando la problematica, definiendo conceptos clave y dar las primeras pinceladas a
lo que sera la linea argumental del equipo durante todo el debate. El introductor del equipo ““a
favor” es el que debe prestar mas atencion a estos asuntos, ya que es la primera intervencion
de todo el debate. Seguidamente, el introductor del equipo “en contra” debera aceptar o no el
“status quo” propuesto por el otro equipo, asi como las definiciones de los conceptos clave.
De no ser aceptados, el debate podria derivar en un enfrentamiento dialectico por los
términos, intentando cada equipo demostrar que su interpretacion de la pregunta del debate es
mas apropiada que la del otro equipo, desvirtuandose asi el propésito del debate. Es por esto
que es postura critica y que tiene implicito el generar debate. De hecho, los jueces suelen
castigar un “blindaje” excesivo en la definicién de términos y exposicion del “status quo” que

perjudique el desarrollo del debate.

Tras el turno de las introducciones de ambos equipos, le toca actuar a los primeros
refutadores. Cada equipo tiene dos turnos de refutacion cuyas funciones basicas son dos:
destruir la linea argumental del equipo contrario y construir la suya propia. En el desarrollo de

las dos refutaciones que tiene cada equipo existen multitud de estrategias que pueden
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emplearse para conseguir los dos objetivos principales, pero la mas extendida es la que dedica
una mayor parte del tiempo de la primera refutacion a construir la linea argumental y algo
menos a destruir refutando los argumentos del equipo contrario, mientras que en la segunda
refutacion se actua al contrario. Esto sucede porque el primer refutador del equipo “a favor”
solo puede refutar ese breve esquema que los equipos aportan en la introduccién, por lo que
prefiere aprovechar para desarrollar su linea argumental y ahorrar tiempo en la segunda
refutacion para, una vez el primer refutador del equipo contrario ha podido hacer lo mismo,
destruirles la linea argumental. Ademas, suelen dejarse esos “golpes de efecto” que resultan
de la refutacién de un argumento del equipo contrario para el final, ya que resultan mas
Ilamativos y quedan durante méas tiempo y de manera mas efectiva en la mente de los jueces,
algo que, en un debate igualado, puede acabar inclinando la balanza a nuestro favor. Algo
también muy importante del turno de las refutaciones es que se permite la interpelacion del
equipo que no esta interviniendo a través de las preguntas. Estas se realizan previo alzamiento
del brazo y s6lo una vez el orador le ha concedido la palabra. Nunca pueden alargarse méas de
15 segundos y deben ser lo mas claras y directas posible. Esto suele ser utilizado por los
equipos no intervinientes para desvirtuar el discurso del orador, aportar algin dato que
después se utilizara en la intervencion del propio equipo o causar un golpe de efecto. Los
equipos que no conceden preguntas, o conceden pocas (lo normal es conceder dos preguntas
por turno de refutacion; una suele considera insuficiente y tres excesivas), son perjudicados en
la puntuacion final, ya que se entienden que no entran al debate y se dedican a exponer.
Habria que resaltar también la importancia de las evidencias que, como ya he mencionado
anteriormente, en este formato de debate son esenciales y sirven de apoyo a los argumentos
esgrimidos. Estas suelen mostrarse durante estos turnos de refutacion y se componen de

estudios cientificos que avalen la postura expuesta, graficos, citas de autoridad, etc.

Por Gltimo, llega el turno de las conclusiones. Aqui suele cambiarse el turno de
intervencion, empezando el equipo “en contra” que justo acaba de realizar la segunda
refutacién. Esto se hace para equiparar Esta es una postura cuya mision principal es hacer un
andlisis de lo acontecido en el debate, pero intentando siempre dejar a nuestro equipo como
ganador, remarcando aquellos aspectos en los que consideramos que hemos sido ganadores y
pasando por encima (incluso sin mencionarlos) de aquellos que no hemos sabido contrarrestar
en las intervenciones del equipo contrario. La persona encargada de intervenir en el turno de
refutacién debe tomar notas durante todo el debate para que, una vez llegado el momento,

tenga una vision clara y holistica de todo lo que se ha hablado y pueda llegar a resaltar los
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puntos mas fuertes de su equipo. Un buen analisis en el turno de conclusién puede inclinar la
balanza de un debate igualado. Puede que alguno de los jueces se haya despistado en algun
momento y el recordarle cierta refutacion a un dato que consideraba clave en el equipo
contrario le haga cambiar de parecer en su veredicto. Aunque, y esto debe quedar muy claro,
no se permite refutar en las conclusiones. Un orador en el Gltimo turno de debate no puede
incluir nuevo contenido al debate, aunque sea algo esencial que hayan olvidado sus
compafieros en los turnos de refutacion. Esto esta penalizado por parte de los jueces. Para
finalizar, las conclusiones suelen terminar hilando con el exordio inicial en la introduccién.
También suele buscarse, en su defecto, un efecto final que busque ejemplificar la postura

llevada a cabo por el equipo en todo el debate.

6. Virtualidad del debate académico: experiencia personal.

Llegados a este punto, y como agente directo en el tema que pretendemos abordar,
habiendo podido experimentar todas las fases de implicacion en el desarrollo del debate
académico, asi como los diferentes roles, tanto en la practica del debate académico como a la
gue su organizacion se refiere, me dispongo a relatar mi experiencia personal relacionandola
con los aspectos teoricos aprendidos durante mi formacion académica y desarrollados en mi

practica docente.

En primer lugar, y teniendo en cuenta las investigaciones de Guzman Villanueva
(2021), habria que entender la practica del debate académico como un deporte. En el
desarrollo de esta actividad habrd entrenamiento, preparacion, puesta en practica de lo
aprendido vy, finalmente, un ganador, tanto de los debates en particular (al igual que los
partidos que se disputan en otros deportes) como en el torneo a nivel general. Es por ello que
en mi primer afio de universidad me llam6 mucho la atencion esta actividad. Era algo nuevo
con lo que nunca habia tenido contacto, y partié de la mencion de esta actividad por parte de
nuestro profesor de la parte de filosofia de la asignatura cuatrimestral conocimiento social y
cultural, Manuel Bermudez, en la Universidad de Cérdoba. Como curiosidad, afiadir que esta
asignatura se impartia los viernes a primera hora de la mafiana. Como resulta curioso cuando
un programa de radio o television, que no se emite en “prime time”, supera los limites de
audiencia de la cadena, esta asignatura practicamente tenia plena asistencia. El profesor

implementaba dindmicas aprendidas en sus afios como debatiente y trataba tematicas de gran
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interés y trascendencia, ademas de animarnos a participar en todo momento. Tanto fue asi
que, unos pocos alumnos de diferentes clases de primero en las que él impartia la asignatura,
decidimos, paralelamente y sin hablar entre nosotros, acercarnos a su despacho para intentar
aprender méas sobre aquello del Debate Académico. Poco tiempo después ya establecimos
reuniones periodicas para aprender a debatir y expresarnos eficazmente de manera oral.
Reuniones que serian el germen del Aula de Debate de la UCO, que tantos éxitos cosecharia

tiempo después.

Tras esta puesta en contexto, dividiré mi experiencia en tres &mbitos que se completan
y complementan unos a otros; el ambito educativo, en el que hablaré de los diferentes
aprendizajes adquiridos, tanto en conocimientos como en competencias; el d&mbito social,
donde comentaré las bondades de la practica del debate académico a la hora de establecer
relaciones sociales; el ambito competitivo, que versard sobre las cualidades y defectos del

formato de torneo para practicar el debate académico.

Dentro del ambito educativo cabe mencionar que el principal objetivo de cualquier
debate es el aprendizaje, tanto a nivel de contenidos sobre un tema en concreto, para lo que se
dedica dos o tres semanas a investigar, como a nivel de puesta en escena, y esto engloba la
expresion oral, corporal, la modulacién del tono de voz o el uso correcto del castellano.
Tampoco podemos obviar el hecho de que la informacion que se aprende no sélo se retiene,
sino que tiene una aplicacion practica: ganar un debate. Ese componente ayuda a buscar la
aplicacion de aquellos conocimientos tedricos aprendidos. Estructuramos la informacion en
blogues argumentativos que nos permitan crear una estrategia discursiva para, posteriormente,
tener éxito en el enfrentamiento dialéctico. Basicamente desarrollamos (y hacemos uso de)
procesos cognitivos de orden superior, segn la taxonomia de Bloom (1956). También es
crucial aprender a expresarte correctamente, transmitir y persuadir. El objetivo a conseguir,
volviendo a mencionar la metafora de Quintiliano, se basa esencialmente en ganar el mayor
namero de enfrentamientos posibles desarrollando la habilidad de lucha (elocutio) habiendo
forjado la mejor espada posible (inventio y dispositio). Ademas de investigar y conseguir un
conocimiento notable sobre el tema, es necesario saber transmitirlo de forma que persuada al
jurado, lo que requiere de unas habilidades que también se practican y entrenan, y que ayuda a
desarrollar competencias que le seran muy Utiles al estudiante para desenvolverse

adecuadamente en la vida y tener éxito.

27



Asi, mis compafieros y yo nos presentamos al primer torneo de debate, organizado en
la facultad de derecho de la universidad de Cordoba por la asociacion de debate “Dilema”; el
torneo “Tres Culturas”, enfocado en principiantes con no mas de un afio de experiencia en la
practica del debate académico. Con apenas dos meses de preparacion nos adentramos en la
competicién. Obviamente no conseguimos pasar de la fase de grupos, pero gracias a los
“feedbacks” de los jueces pudimos mejorar mucho de cara a siguientes torneos. Esto fue Abril
de 2012. En Octubre de ese mismo afio, ya en mi segundo afio universitario, mi equipo y yo
conseguimos ser finalistas del | torneo de debate Séneca de la Universidad de Cdrdoba, que
gir6 en torno al juicio de Socrates.

Y seguimos debatiendo, y creamos el Aula de Debate de la Universidad de Cordoba
para dar cobertura académica a lo que ya veniamos haciendo meses de manera informal.
Vinieron mas torneos de debate en diferentes universidades de Espafia; Santiago de
Compostela, Granada, Madrid, Valencia, Sevilla... y ya me adentro también en el ambito
social para continuar este relato. Y es que uno de los mayores beneficios que he descubierto
de la practica del debate académico, y de la participacion en torneos de debate, es el contacto
social. En tu club de debate conoces personas increibles, muy enfocadas en la consecucién de
proyectos, con ambicion de desarrollo académico y profesional o inquietudes fuera de lo
comun. Parafraseando a Manuel Bermudez, director del aula de debate, “ese prurito
intelectual que te hace querer mas”. No en vano de esa primera generacion que participo en
esa Liga Nacional de Debate alla por el afio 2000 han salido grandes empresarios, abogados,
jueces, escritores y politicos. Quizas el méas claro ejemplo sea Albert Rivera, quién gano,
junto con sus compafieros de equipo, aquella primera Liga de Debate desarrollando el rol de
la conclusion, casualmente contra el equipo de la universidad de Cdrdoba en el que

participaba quién luego fue el director de su Aula de Debate.

Como comentaba en el breve recorrido histérico, tras unos afios de desaparicion de las
competiciones de debate, la segunda generacion podriamos ser aquella que empezamos a
debatir entre el 2009 y el 2015. En ese periodo conoci grandes personas que, en la actualidad,
estdn empezando su trayectoria profesional. Una ya es concejala de juventud en un
ayuntamiento, otro asesor del presidente de la Junta de Andalucia, otro ha escrito su primera
novela, otros trabajan en los bufetes de abogados mas prestigiosos de Espafia, otros empiezan
su carrera profesional como diplomaticos, otros son profesores e investigadores universitarios,

otros han montado su propia empresa de comunicacion y se dedican a ensefiar aquello que
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aprendieron... y con todos ellos comparti aprendizajes, conversaciones, enfrentamientos

dialécticos y momentos de distension.

Por altimo, el ambito competitivo aporta al debatiente, bajo mi punto de vista, un
elemento motivador extra. Ya convenimos anteriormente que el debate académico podria ser
considerado como un deporte debido a su componente competitivo intrinseco. Deberiamos
entonces acercarnos a una definicion de competicion asociada al deporte. La competicion,
segiin Hernandez Moreno (2000), se define como un “sistema regulador de una situacion cuya
puesta en efecto, en una igualdad de oportunidades para los participantes, permite comparar
sus realizaciones manifiestas y establecer unos resultados, y, en su caso, jerarquizarlos” (p.
175). A través de esta definicion podemos extraer ciertos beneficios que aporta el elemento
competitivo del debate académico.

En primer lugar, seria importante referirnos a que aporta un sistema que regula unas
normas preconcebidas. Esto he podido verlo y comprobarlo en todos los torneos de debate. La
competicion en si misma obliga al cumplimiento de una serie de nomas relacionadas con el
respeto, la veracidad, el control del tiempo o la estructuracion del discurso que raramente se
ven en los platds de television, tertulias o enfrentamientos politicos. De hecho, se puede llegar
a perder un debate por faltas de respeto al contrincante. Esto lo he podido vivir en primera
persona, cuando un juez de debate sanciono al orador de un equipo por hacer un comentario
sobre la vestimenta de un orador del equipo rival. Esto repercutid en el resultado final del
debate.

Por otro lado, esta definicién aporta un significado que entiendo primordial en el
debate de competicion: igualdad de oportunidades para los participantes. En un debate todos
los oradores disponen del mismo tiempo para expresar y defender su linea argumental, asi
como el mismo tiempo de preparacion de ambas posturas del debate. Sobre el atril no existen
diferencias entre oradores, sin importar el sexo, color de la piel, edad o lugar de procedencia.
En un debate todos pelean con las mismas armas y, como he visto en multitud de ocasiones,
un equipo principiante puede ganar uno veterano si la defensa de su linea argumental fue

objetivamente mejor.

En definitiva, la competicion estd ligada a un resultado. En cualquier proceso de
seleccion, ya sea publico o privado, a través de oposiciones, entrevistas de trabajo,

exdmenes... existe un resultado. La evaluacion, al fin y al cabo, es la consecucion de un
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resultado. En el caso del debate de competicion los jueces evalan la actuacion de los equipos
que se enfrentan, asi como el trabajo realizado, a través de la defensa de la linea argumental y
la puesta en escena detras del atril. Existen rubricas mas o menos estandarizadas y
universalizadas que se utilizan para evaluar a los distintos equipos, que miden los aspectos de
fondo (veracidad argumental, muestra de evidencias, refutaciones satisfactorias, etc.) y forma
(expresién oral y corporal, contacto visual, seguridad a la hora de hablar, etc.), y que sirven
para elegir al ganador del debate de la manera mas objetiva posible. Bajo mi punto de vista y
mi propia experiencia, el debate sin competicion, es decir, sin que exista un ganador del
mismo, hace que se pierda interés en él. Aln asi, como docente y formador en debate, siempre
abogo por la competicion contra uno mismo (Durén, 2013) como motor de mejora, mas que la
competicion contra el equipo rival. De hecho, que uno de los aspectos mas relevantes de la
competicion, y que estan ligados a esta ultima idea, es el “saber perder” y el “saber ganar”. La
vida es frustracion constante; nos frustramos cuando no conseguimos aquello que queremos,
aun habiéndonos esforzado y peleado duramente por conseguirlo. Esta habilidad, la de
resiliencia, el no rendirme y volver a intentarlo una vez recuperado, la aprendi y desarrollé a
través de la competicion. No han sido pocos los procesos selectivos a los que me he
enfrentado o las entrevistas de trabajo que he realizado desde que terminara mi grado
universitario, y no todas me fueron bien, de hecho la mayoria me fue mal (como en muchos
de los torneos de debate en los que he participado) pero, al igual que cuando perdia una
debate, incluso teniendo la sensacion subjetiva de que habiamos sido mejores que el equipo
rival, me enfadaba, pataleaba, lo asumia y lo volvia a intentar. Es mas, con cada torneo que
fracasaba empleaba menos tiempo en la autoflagelacion y antes me ponia a trabajar de nuevo.
Creo que esa es una habilidad necesaria en el mundo de hoy en dia, y la competicidn te ayuda

a mejorarla.

7. El debate académico en el ambito educativo.

El manual de debate “ASPADE” (Albornoz et al., 2017) nos muestra, en su seccion
para profesores (P. 105), una serie de argumentos por los que se relacionan diferentes teorias
educativas con la préactica del debate académico dentro del aula. Asi, cita a autores como
Echeverri (2011) o Cortés (2015), que coinciden en la necesidad de incidir en practicas

educativas que ayuden a resolver la problematica existente, y que es transversal en todas las
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etapas educativas: la falta de habilidades y herramientas que sirvan a los alumnos para

cuestionar, criticar o fundamentar su conocimiento.

En la actualidad existe un viraje profundo hace las metodologias activas como método
de ensefianza — aprendizaje en los diferentes niveles educativos, en contraposicion a las
metodologias clasicas basadas en la clase magistral y la memorizacion. Estas nuevas técnicas
educativas se centran en el alumno como protagonista de su propia educacion. Como sefiala
Albornoz (2017) en el manual de debate, “cuando un estudiante aprende a argumentar,
aprende también que el resultado (certeza aprendida) no importa tanto como el proceso para
adquirirlo (cuestionamiento, investigacién, discusion y resolucion)”. En este sentido, la
técnica del debate académico es perfecta para hacer que los alumnos, no s6lo adquieran
informacion, sino que aprendan a aplicarla y a transmitirla, e incluso a usar esa informacion
para convencer y persuadir. Es asi como lo que comenzd con una mera busqueda de datos,
gréficas y documentos, toma forma como un puzle y da sentido a toda una estrategia

discursiva, que es el elemento fundamental del juego del debate académico.

A pesar de ser una practica educativa relativamente joven, existen ya algunas puestas
en practica analizadas y publicadas. Delgado (2018), en sus practicas del master de
profesorado de la universidad de Vigo, llevo a cabo una actividad, con el debate académico
como eje central, en diferentes clases de 1° de bachillerato. Ayala (2020) nos relata una
experiencia que se realiza desde 2012 en la licenciatura de Artes Visuales del instituto
universitario de Bellas Artes de la Universidad de Colima (México), que ha tenido gran
acogida y sobre la que la autora concluye: “Con el debate, el alumno practica habilidades
sociales y de pensamiento que le seran de gran utilidad en su vida profesional. En el caso de
los artistas, es bien sabido que en un futuro muy cercano tendran que defender su obra, sus
propuestas, sus peticiones de becas y de gestionar casi todo su andar como artistas. EIl debate
es para ellos una herramienta educativa formadora, pero también una actividad creadora de
experiencias para la vida futura”. Por su parte, Sanchez (2017) nos detalla otra experiencia de
introduccion de la préactica del debate en la asignatura Derecho Comunitario e Instituciones de
la Union Europea de la titulacion de ingenieria industrial del ICAI, en la Universidad
Pontificia de Comillas, mostrando unos resultados que mejoraron tanto la asistencia a clase
como la percepcion de los alumnos en la capacidad de expresarse oralmente en un auditorio,

asi como el aprendizaje subjetivo de los contenidos trabajados en la asignatura.
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He querido mostrar algunos ejemplos del uso del debate académico como herramienta
para adquirir conocimientos y habilidades dentro de la educacion formal en el &mbito de habla
hispana. Aln asi, existen mas ejemplos a nivel internacional, como podemos encontrar en
autores como Kennedy (2009), Zare y Othman (2013), Camp y Schnader (2010) o Aclan,
Aziz y Valdez (2016). En todos estos estudios podemos ver que existen aspectos comunes que
se basan en la mejora de habilidades de expresién oral y desarrollo del pensamiento critico.
Como aspectos secundarios podemos destacar el atractivo de esta metodologia para los
alumnos y la percepcion positiva de la utilidad de los contenidos que aprenden, debido a la

aplicacion de estos en un acto competitivo.
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Capitulo 1. Metodologia.

En el presente capitulo expondremos las cuestiones metodoldgicas que conforman
nuestra investigacion. Es por ello que nos dispondremos a describir y justificar el enfoque y
cudl ha sido el método de investigacion que hemos desarrollado, asi como las técnicas e
instrumentos de recogida de datos y las empleadas para el analisis de estos, para terminar
abordando los criterios de rigor que se han tenido en cuenta, junto con las cuestiones ético-
metodoldgicas.

1. Tesis de la investigacion

Hemos decidido elaborar una tesis que trataremos de demostrar con los instrumentos

anteriormente mencionados:

“El debate académico es una herramienta educativa eficaz que puede ser implementada
en el aula y que ayuda a desarrollar diferentes habilidades y destrezas en el alumnado que lo

practica”.

2. Metodologia escogida y justificacion de la misma.

Para la consecucion de los objetivos planteados, se han llevado a cabo una serie de
acciones enmarcadas dentro de la investigacion cualitativa, debido a que partimos de
experiencias relacionadas con el tema a investigar. Hernandez (2004) sostiene que la
metodologia cualitativa, en contraposicion a la cuantitativa, genera modelos para que el
investigador sea capaz de interpretar los distintos procesos que ocurren en el aula,
contribuyendo asi a un marco de entendimiento de la interaccion entre docentes, alumnos y
conocimiento que proporciona un enfoque mas adecuado y que, creemos, tiene mucha mas
cabida en nuestra investigacion. Ademas de resefiar la consolidacion de nuestro estudio en la
metodologia cualitativa, podemos afiadir que este se fundamenta en el paradigma de
investigacion interpretativo, ya que pretendemos conocer “una realidad dependiente de los
significados que las personas le atribuyen” (Krause, 1995). Este enfoque metodoldgico nos da
la opcion de atender los diversos puntos de vista de los participantes, asi como trabajar de

manera practica dentro de un grupo experimental que estara inmerso en un torneo de debate
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académico. Dentro de la metodologia cualitativa, nos centramos en el proceso de
investigacion-accion, ya que el propio estudio tedrico del tema nos ha llevado a poner en
practica una serie de acciones y estas nos han devuelto la busqueda tedrica en mas de una

ocasién, completando el circulo en mas de una ocasion.

3. Técnicas de recogida de informacion

Teniendo en cuenta las palabras de Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), en la
investigacion cualitativa es el investigador el principal recolector de datos. Es por ello que
hemos decidido que sea esta figura la que esté en el centro y que sea a través de la técnica
observacion participante, como formador en el grupo de estudiantes escogidos para
participar en el torneo de debate académico de Castilla y Ledn, y de la realizacion de
entrevistas semiestructuradas a expertos como recoja la informacion necesaria para la

investigacion.

Como acabamos de introducir, nuestra investigacion contara con dos vertientes
diferenciadas a la hora de recoger informacion, que buscaran entender el objeto de estudio
desde dos perspectivas complementarias y que se trabajaran en paralelo en el conjunto global

del estudio.
3.1 Entrevista Semiestructurada.

En general, las entrevistas en la investigacion cualitativa son mas intimas, flexibles y
abiertas que en la investigacion cuantitativa (Savin-Baden y Major, 2013; y King y Horrocks,
2010, citados en Hernandez Sampieri y Mendoza, 2018). Las entrevistas semiestructuradas se
caracterizan por constar de una bateria de preguntas que el entrevistador puede modificar
introduciendo algunas adicionales, haciendo méas precisos los conceptos con el objetivo de

obtener mas informacién (Hernandez Sampieri y Mendoza, 2018).

Nuestra entrevista a expertos (anexo 1) esta compuesta por una serie de preguntas

pensadas para responder a las cuestiones planteadas a través de los objetivos del trabajo.

La primera y la segunda pregunta buscan resolver, como mencionaremos mas
adelante, la relevancia de los expertos entrevistados para la investigacion a través sus

comienzos en el debate académico y su relacién actual con el debate.
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La tercera pregunta se realiza para conocer la motivacion y el objetivo de organizar

torneos de debate.

La cuarta pregunta va ya al centro de la cuestion. Con ella buscamos comprender
cuales son los objetivos que un profesor se marca a la hora de trabajar a través del debate
académico con sus alumnos. La segunda parte de la pregunta busca indagar en aspectos

negativos que esta practica pueda provocar en los estudiantes.

La quinta pregunta busca conocer la existencia de documentos educativos en los que
se recoja la préactica del debate académico en el aula o a nivel extraescolar de alguna forma.
La segunda parte pregunta por la consecucion de los objetivos que se plantean en estos

documentos, si existieran.

La sexta pregunta se realiza para conocer la conveniencia de incluir la practica del

debate académico en la educacion formal.

La septima pregunta indaga en cudl seria el formato de debate (recogidos en el marco

tedrico) méas apropiado para trabajar en el aula.

La octava pregunta se centra en los distintos roles que se interpretan dentro de un
debate y durante la organizacion de un torneo de debate y los beneficios que aportan a quienes

lo practican.

La novena y Ultima pregunta se realiza para conocer algun aspecto relevante para el

tema que no hayamos tratado adn y quieran aportar libremente.

Mertens (2010, citado en Hernandez Sampieri y Mendoza, 2018) realiza una
clasificacion de seis tipos de preguntas diferentes. A continuacién, relacionaré las preguntas

realizadas en nuestra entrevista con la clasificacion aportada por el autor.

Tabla 3. Relacidn de las preguntas de la entrevista con la clasificacion de Mertens (2010)

Clasificacion Mertens (2010) Entrevista a expertos TFM
De conocimiento 2,3,4,5
De opinion 4,5,6,7,8,9

De expresion de sentimientos

Sensitivas (relacionadas con los sentidos)

De antecedentes 1
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De simulacion 6,7

Fuente: elaboracion propia a partir de Herndndez Sampieri y Mendoza (2018)
3.2. Observacion participante.

Esta técnica coloca al investigador como parte de la propia investigacién. EIl propio
investigador contribuye a los resultados de la misma, crece con ella, la analiza y estudia desde
dentro. Creemos que es la apropiada para realizar una inmersién completa dentro de un
equipo de trabajo real que se esta preparando para participar en un torneo de debate
académico. Aprovechando mi posicion en el colegio y la posibilidad de ayudar a los alumnos
seleccionados para participar en la competicion como formador, decidimos abordarla de esta

manera.

Segun Malinowski (1961, citado en Carozzi, 1995), uno de los puntos fuertes de la
observacion participante es la facilidad del acercamiento del investigador al grupo de
investigacion a través del habito. El grupo investigado no se siente observado, ya que
participas con ellos, hablas con ellos, interactuas con ellos en todos los sentidos, lo que genera
un ambiente de confianza que les permite abrirse y ser como son. Este es uno de los

principales motivos por los que elegimos esta técnica de recogida de datos.

Con motivo de realizar un estudio mas exhaustivo de la cuestion, decidimos afiadir
un elemento cuantitativo a esta observacion participante. ldeamos un test procedimental y
actitudinal en escala Likert que pasariamos al grupo experimental antes (pretest) y despuées
(postest) del periodo de preparacion del torneo de debate, con preguntas enfocadas a su
percepcion subjetiva en los ambitos de la puesta en escena, la busqueda de informacion veraz,
el miedo escénico o comunicacion verbal y no verbal, entre otros. Estos datos
complementaran a los recogidos por el investigador a través de la técnica de la observacion

participante, lo que dara lugar a unos resultados mas completos.

4. Participantes

La muestra es uno de los elementos mas importantes de la investigacion. En nuestro
caso, y atendiendo al trabajo de Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), hemos elegido dos
tipos de muestreo diferentes: la muestra de expertos y la muestra de casos tipo. Los expertos

seleccionados han participado en esta investigacion a través de la realizacion de una entrevista
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semiestructurada que nos ha servido para enmarcar el &mbito del debate académico en la
actualidad, relacionandolo con actividad en la educacion, formal e informal, dentro de la
educacion secundaria y universitaria. A su vez, la muestra de casos tipo se compone de
alumnos de 1° de bachillerato y se diferencian en grupo control y grupo experimental, siendo
el grupo experimental los participantes en el torneo de debate escolar de Castilla y Ledn y los
del grupo control estudiantes aleatorios de este mismo curso a los que se les pasé un pretest y
postest de conocimientos sobre el tema a debatir, que trabajaron de una manera mas
tradicional desde el aula, sin participar en la formacion de debate académico. Una vez
introducidos el conjunto de participantes nos dispondremos a realizar una breve presentacion

y descripcion de los distintos grupos.

4.1 Entrevistas a expertos.

Los expertos entrevistados son profesores universitarios de gran bagaje en la practica

del debate académico.

El Dr. Manuel Bermuadez fundé el Aula de Debate de la Universidad de Cordoba y
fue mi formador durante mis afios universitarios. También tiene experiencia organizando, o
ayudando a profesores de secundaria a organizar, clubs de debate en diferentes institutos y

coordinar las formaciones. Escribio un libro

El Dr. Javier Eladio Guzman trabaja como profesor de secundaria y desde hace mas
de una década vertebra su docencia en torno a la practica del debate académico en el aula en
todos los cursos y asignaturas en las que imparte clase. Recientemente ha realizado una tesis

doctoral relacionada con el debate académico, referenciada en este trabajo fin de master.

El Dr. José Carlos Ruiz es un profesor de secundaria, universidad y reconocido

13

escritor a nivel nacional. Actualmente tiene un espacio de filosofia en el programa “la

ventana” de la Cadena Ser.
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Tabla 4: Expertos entrevistas y temporalizacion de las entrevistas

Entrevistado
Dr.

Manuel Bermudez

Vézquez

Breve resefia biogréafica

Doctor en filosofia; profesor
en la Universidad de
Cérdoba; director del Aula
de Debate de

entidad

esta
universidad; que
organiza el torneo de Debate

Séneca, entre otros.

Temporalizacion

06/12/2021 via telemética

Dr. Javier Eladio Guzman

Villanueva

Profesor de filosofia en

educacion  secundaria y
profesor universitario; autor
de la tesis “Analisis del
Debate de  Competicion
Académico -estrategias
discursivas-(2021);

entrenador, debatiente,
organizador, tallerista y juez

en torneos de debate.

01/12/2021 via telemética

Dr. José Carlos Ruiz

Doctor en filosofia; escritor;
colaborador en el programa
“la  ventana” de Carles
Francino en la Cadena Ser;
profesor en la Universidad de
Cordoba; del

pensamiento critico; juez en

promotor

multitud de torneos de

debate.

06/12/2021 via telematica

Fuente: elaboracién propia.

4.2 Alumnos que han formado parte de la observacion participante.
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Los alumnos participantes en este grupo experimental pertenecen al colegio Claret de
Segovia. Este es un centro privado-concertado que se encuentra muy cerca del centro de la
ciudad. Los cursos de bachillerato son enteramente privados. Es un centro de linea 4.

Todos cursan 1° de Bachillerato. Se hizo una seleccion previa de dos alumnos por
clase. Los criterios que se tuvieron en cuenta para proponer a los alumnos su participacion
fueron la destreza demostrada en el torneo interno de debate organizado en el colegio entre las
clases de 1° de bachillerato, la disponibilidad de reunirse en horario no lectivo y perfil
académico que no supusiera una bajada en las calificaciones generales del curso por dedicarle
tiempo a la preparacién del torneo.

Como investigador no participé en el proceso de seleccion de los estudiantes. Fueron
sus propios profesores de lengua quienes les hicieron la propuesta de participacion y todos

aceptaron.

Tabla 5: Detalles de los alumnos participantes en la investigacion

‘ Alumno N° Curso Género
1 1° de Bachillerato Femenino
2 1° de Bachillerato Femenino
3 1° de Bachillerato Femenino
4 1° de Bachillerato Femenino
5 1° de Bachillerato Femenino
6 1° de Bachillerato Femenino
7 1° de Bachillerato Masculino

Fuente: elaboracién propia.

5. Técnicas de analisis de la informacion

Creswell (2013a), Daymon (2010), Henderson (2009), Michael-Boje (2009),
Baptiste (2001), Charmaz (2000); y Miles y Huberman (1994a), citados en Hernandez
Sampieri y Mendoza (2018) aportan lo que ellos consideran los “propositos centrales del

analisis cualitativo”. Serian los siguientes:
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Explorar los datos
Imponerles una estructura (organizdndolos en unidades y categorias)

Describir las experiencias de los participantes segin su Optica, lenguaje y expresiones

0w Dp e

Descubrir los conceptos, categorias, temas y patrones presentes en los datos, asi como
sus vinculos, a fin de otorgarles sentido, interpretarlos y explicarlos en funcién del
planteamiento del problema

Comprender en profundidad el contexto que rodea a los datos

Reconstruir hechos e historias

Vincular los resultados con el conocimiento disponible

© N o O

Generar una teoria fundamentada en los datos.

A partir de estos propositos iniciales, y basandonos en el trabajo de Hernandez-Sampieri
y Mendoza (2018), seguimos los siguientes pasos. (453)

5.1. Analisis detallado de los datos.

Existen diferentes métodos que marcan unas lineas béasicas para el proceso de analisis,
ya que no siempre los resultados que se buscan son comunes (Grbich, 2007). Sin embargo, y
segun Creswell (2013a); Savin-Baden y Major (2013); Melanie-Birks y Mills (2011);
Floersch, Longhofer, Kranke y Townsend (2010); Mertens (2010); Lapadat (2009); O'Neil
(2008); Noerager (2008); Charmaz (2008); Wiersma y Jurs (2008); Torrance (2001); Denzin y
Lincoln (2000); y Strauss y Corbin (1998), citados en Herndndez-Sampieri y Mendoza

(2018), “hay un analisis comun en todo estudio cualitativo: generar categorias o temas”.

Los datos con los que vamos a trabajar son esencialmente las entrevistas
semiestructuradas a expertos, las anotaciones realizadas durante la observacion participante y
los pretest y postest procedimentales y conceptuales realizados al grupo experimental. En este
sentido, y atendiendo a los trabajos de Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) y Mejias
(2011), hemos seguido el siguiente proceso de analisis cualitativo para generar categorias o
temas y proceder a la codificacién de los datos, reduciendo, asi los datos cualitativos a

estudiar:

e Edicion de los datos cualitativos

e Criterios de categorizacion y codificacion
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5.2. Edicién de los datos cualitativos.

Esta fase es la de revision y critica, que tiene como objetivo asegurar la méxima

calidad investigativa, atendiendo a los criterios de representatividad, fiabilidad y validez.

En esta fase utilizamos el programa atlas.ti para establecer una relacion de
categorizacion y codificacion que nos permitiera trabajar con datos concretos en las
entrevistas semiestructuradas a expertos el trabajo de observacion participante. Asi, dividimos
los contenidos en categorias que resultaran posibles de relacionar. Una vez realizado este
trabajo de categorizacion, pasamos a codificar estas unidades tematicas. El objetivo era
descubrir caracteristicas, propiedades o aspectos comunes que permitieran analizar cada
tematica de manera aislada pero relacionado con el todo y los objetivos del TFM. Tuvimos
muy en cuenta las condiciones minimas aportadas por Rodriguez y Garcia (1999, citados en
Mejias, 2011):

e Objetividad: las categorias utilizadas deben poder ser trabajadas por otros
investigadores, generando consistencia en la interpretacion del contenido.
e Pertinencia: buscamos el caracter significativo y la relevancia con los objetivos

formulados.

En funcion de estas condiciones minimas tuvimos en cuenta los siguientes criterios de

categorizacion y codificacion.
5.3. Criterio de categorizacion y codificacion.

Debido al conocimiento personal sobre el tema a investigar, seguimos un criterio
inductivo a la hora de categorizar. Strauss (1987, citado en Mejias, 2011) lo denomina
codificacion abierta. Se basa en el “descubrimiento progresivo de las categorias a partir del
examen sucesivo de los datos de todas las formas posibles”. Seguimos un proceso basado en
el formulado por Taylor y Bogdan (1987, citados en Mejias, 2011), que se estructura de la

siguiente manera:

1. Revision de los datos repetidamente. Lectura cuidadosa y pormenorizada de los textos
trabajados.

2. Registro de toda idea relevante. A través de programas de edicién de textos y
anotaciones fisicas dejamos recogidos todos los temas e ideas de relevancia para el

estudio.
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3. Busqueda de temas emergentes. Elaboramos una lista de categorias provisional que

nos sirviera para empezar a trabajar y relacionarlas.

4. Elaboracion de un esquema de clasificacion de categorias. A través del programa

Atlas.ti fuimos relacionado y clasificando las categorias.

A partir de este proceso, confeccionamos unas categorias y subcategorias ligadas a

los objetivos del trabajo. En la siguiente tabla pueden apreciarse:

Tabla 6: Elaboracion de categorias y subcategorias a partir de los objetivos del trabajo

Objetivos del trabajo

Categorias

Subcategorias

0- Relevancia de los expertos

para la investigacion

0.1 Relaciéon inicial con el
debate académico.
0.2 Relacion actual con el

debate académico.

1- Analizar el impacto y

las posibilidades de

1.1 Objetivos de la realizacion

de debates y organizacion de

actuacion  de  la | 1- Por qué el debate académico | torneos.
técnica del debate | como herramienta educativa. 1.2 Formato de debate mas
académico como adecuado para trabajar en el
herramienta de ambito educativo
aprendizaje. 1.3 Aprendizajes derivados de
los roles a desemperfiar en el
debate académico
2- Entender el 2.1. De qué manera se lleva el

funcionamiento de la
del debate

académico

técnica
en el

ambito educativo.

2- El debate académico dentro

del &mbito educativo.

debate académico al ambito

educativo.

2.2. Habilidades, destrezas y
competencias educativas que se
desarrollan a través del debate

académico
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3- Conocer los

resultados, 3.1 Conclusiones basadas en la
evidencias, si los experiencia de los expertos
hubiera, de la | 3- Conclusiones extraidas de | entrevistados

aplicacion de la | las diferentes experiencias.

técnica del debate

académico como 3.2 Conclusiones basadas en la
herramienta educativa observacion participant
y su funcion social. 3.3 Conclusiones basadas en la

autoevaluacion de los alumnos

participantes

Fuente: elaboracion propia.

Ya terminado todo este trabajo, nos dispusimos a describir las relaciones e
interconexiones entre categorias y temas, para terminar generando hipotesis, explicaciones y

una teoria resultante.

6. Criterios de rigor

Rojas y Osorio (2017) nos relatan una serie de criterios y procedimientos necesarios
para la obtencion de rigor en la investigacion cualitativa. A continuacion, enumerare y

detallaré brevemente cuales han sido los tenidos en cuenta en nuestra investigacion.
1- Credibilidad

¢Se ha realizado la investigacion de forma pertinente? ¢Es creible la indagacion? Se

han tenido en cuenta los siguientes procedimientos a la hora de realizar la investigacion:

e Trabajo prolongado:
La investigacion etnogréafica se ha llevado a cabo a partir de la técnica de la
observacion participante durante un periodo de dos meses. Si bien es cierto que
el trabajo ha tenido un caracter mas informal del esperado debido a
complicaciones explicadas en el apartado “limitaciones”, se ha procurado
mantener un habito sistemético a la hora de enfocar las reuniones durante este

tiempo.
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Triangulacion:

Los datos obtenidos a través de la observacion participante han sido
contrastados con el instrumento de entrevista semiestructurada a expertos y con
la técnica de autoevaluacion basada en el pretest y postest procedimental y
actitudinal realizado a los estudiantes que forman parte del grupo de debate.
Comprobacion con los participantes

Toda la informacion recogida ha sido tratada con los participantes en la
investigacion, asi como los descubrimientos e interpretaciones. En el caso de

las entrevistas, las transcripciones han sido comprobadas por los participantes.

2- Transferibilidad:

¢Son relevantes los datos obtenidos en la investigacion para el contexto en que se

lleva a cabo? ;Permite que, hasta cierto punto sean transferibles a otros contextos similares?

¢Pueden servir de orientacion a otros profesores o investigadores que se enfrenten a

situaciones similares? Se han tenido en cuenta los siguientes procedimientos a la hora de

realizar la investigacion:

Descripcion minuciosa del contexto y los participantes
En esta investigacion se han descrito de manera exhaustiva tanto las
caracteristicas del colegio, asi como la historia que ha llevado a la

conformacion del equipo de debate, los materiales y los participantes.

3- Dependencia:

¢Es estable la informacion y el observador? ;Coinciden en la descripcion y

composicion de los acontecimientos? ;Es posible replicar la investigacion? Se han tenido en

cuenta los siguientes procedimientos a la hora de realizar la investigacion:

Métodos solapados
Se han utilizado diferentes técnicas e instrumentos de obtencién de datos

complementarios entre si. Los datos obtenidos a través de las entrevistas y la
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autoevaluacién de los participantes han influido en la dependencia de la
investigacion respecto a la informacion obtenida durante la investigacion
etnografica.

Andlisis compartido de valoraciones y significados

Ademas de la observacidn participante hemos obtenido una serie de datos que
han sido compartidos y tratados en las entrevistas con los demas profesores y
tenidos en cuenta para la autoevaluacion de los alumnos, lo que ha ayudado a
profundizar y analizar las valoraciones realizadas y sus significados.
Descripcion detallada del proceso de recogida, anélisis e interpretacion de los
datos.

Reflexividad del investigador. En todo momento hemos estado abiertos a
realizar cambios segun ibamos trabajando en los instrumentos de recogida de
datos. A la hora de analizar los datos hemos seguido un proceso riguroso para

asegurarnos su fiabilidad.

4- Relevancia

¢Se ha obtenido un mejor conocimiento del fendmeno de estudio? ;Se han

conseguido unos resultados de importancia para el objeto de estudio? Se han tenido en cuenta

los siguientes procedimientos a la hora de realizar la investigacion:

Configuracion de nuevos planteamientos tedricos o conceptuales.

A lo largo de la investigacion se ha trabajado con expertos en la materia que
han aportado su vision particular de un fendmeno relativamente poco tratado
en la literatura cientifica. Esto ha permitido que se abra un camino a explorar
por futuros investigadores y que, sin duda, mejorard el aprendizaje del
alumnado.

Comprension amplia del fenémeno.

Este es un tema que ya conociamos y habiamos trabajado durante afios antes de
realizar esta investigacion. Aun asi, hemos podido completar nuestro
conocimiento, mas practico que tedrico, con nuevas visiones y retos planteados
durante la investigacion.

Correspondencia entre la justificacion y los resultados obtenidos.
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Todos los resultados obtenidos a partir de los datos recogidos han sido
minuciosamente estudiados, repasados y justificados a lo largo de la

investigacion.

7. Cronograma

Esta investigacion ha tenido un marco temporal concreto que abarca varios meses de trabajo.

A continuacién podemos ver un cuadro que resume:

Tabla 7: Temporalizacion de la investigacion

21/11/2021 Redaccion de preguntas para las entrevistas a

expertos, inicio de seleccion de expertos.

29/11/2021 Contacto con los expertos y organizacion de

las entrevistas.

01-06/12/2021 Realizacion de entrevistas a expertos.

10/01/2022 Inicio de la observacion participante con el
grupo de estudiantes del Claret preparando el

torneo de debate provincial de CyL.

11/01/2022 Pretest actitudinal y procedimental
08/03/2022 Fase provincial torneo de debate CyL.
09/03/2022 Postest actitudinal y procedimental a modo

de autoevaluacion

Fuente: elaboracién propia

El tiempo previo a la temporalizacion presentada ha sido de investigacion teorica
sobre el estado de la cuestion, mientras que el tiempo posterior ha sido dedicado al estudio

minucioso de los datos obtenidos y a la redaccion de los resultados y conclusiones.
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Capitulo I11. Resultados, analisis y evaluacion.

En este apartado comentaremos los resultados obtenidos una vez analizadas las
diferentes categorias estudiadas. Las categorias estan agrupadas segun dos de las partes del

discurso propuestas por Aristoteles en su obra “Retorica”. Estas son Ethos y Logos.

La parte del Ethos es la primera que abordaremos y corresponde con la categoria O:
“relevancia para la investigacion”. En esta parte mostraremos por qué los expertos
entrevistados son autoridades en el tema, cuentan con experiencia de importancia y sus

opiniones estan fundamentadas.

En la parte del Logos encontraremos tres categorias dedicadas a aportar razones y
argumentos que permitan determinar cual es el valor pedagogico del debate académico en
educacion secundaria y universitaria. Estas categorias, como ya mencionamos anteriormente,

se basan en los objetivos de investigacion propuestos:

1. Por qué el debate académico como herramienta educativa
2. El debate académico dentro del ambito educativo

3. Conclusiones extraidas de las diferentes experiencias

A continuacion mostramos un esquema aclaratorio que facilite la comprension de la

estructura del andlisis de los datos obtenidos a través de las herramientas utilizadas.
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Tesis del Trabajo

Entrevista Observacion

participante

PI>>>

expertos

N
Ry
2
N
N

Autoevaluacion
de los alumnos

1. Por qué el debate académico como herramienta

OR vancia rala
eleva pa educativa. (A.B)

investigacion. (A)

2. El debate acadeémico dentro del
ambito educativo. (A. B)

3. Conclusiones extraidas de las diferentes
experiencias. (A. B.C)

Categoria

wWop="00MOTD N

_~

Figura 1: Esquema de la estructura del analisis de los datos

Fuente: elaboracién propia.
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Podemos comprobar como la tesis de la investigacion es abordada a partir de dos
instrumentos de recogida de datos diferentes: la entrevista a expertos y la observacion

participante.

A la izquierda del mapa, encontramos la primera parte, o Ethos. A su vez, la
entrevista a expertos y la observacion participante, junto con la autoevaluacion del alumnado,
nos lleva a la parte del Logos, o parte argumental. A través de las tres categorias, y sus
correspondientes subcategorias, comentaremos los resultados obtenidos a través de ambas
herramientas de recogida de datos. Los circulos rojos con las letras A, B y C nos indican qué

instrumentos intervienen en el analisis de informacion de las diferentes categorias.

0. Relevancia de los expertos para la investigacion

Esta primera categoria nos permitird reconocer la relevancia de los expertos
entrevistados a través de dos subcategorias: (1) relacion inicial con el debate académico y (2)

relacién actual con el debate académico.
0.1 Relacion inicial con el debate académico.

El debate académico es una disciplina, una metodologia que se aprende y se
perfecciona a través de la practica y la experiencia. Es por ello que creemos importante
recalcar cual fue la primera toma de contacto de los expertos consultados con el debate

académico antes de analizar los resultados obtenidos a partir de sus respuestas.

Los tres entrevistados tienen un amplio bagaje y experiencia en el mundo del debate
académico. Javier Eladio Guzman ha participado de diversas formas desde finales del siglo

pasado; 1:2 1 7 in Entrevista Javier Eladio Guzman:

Entre 1999 y 2001 participé en tres ediciones del Taller de Investigacion en Filosofia
(organizado en universidades del corredor mediterraneo -Barcelona, Gerona,

Valencia-y dentro de una atmoésfera de concepcion analitica de la Filosofia).

A su vez, al comenzar su trabajo en el SEK Alboran, implementé de manera préactica
todo lo que habia aprendido hasta el momento, llevando el debate académico al aula como
metodologia de aprendizaje y evaluacion en diferentes areas; 1:3 § 8 in Entrevista Javier

Eladio Guzman:
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Ya en el Colegio Internacional SEK-Alboran (en el Ejido -Almeria) fundé en 2007 el
Club de Debate, en un principio orientado al Debate Parlamentario (acorde al
Modelo de Parlamento Europeo) y desde enero de 2010 al Debate Académico.

Para el profesor Manuel Bermudez, su primera toma de contacto fue como debatiente.
Menciona también los beneficios que le reporto el participar en aquel torneo de debate; 2:1

6 in Entrevista Manuel Bermldez Vazquez:

Mi primera experiencia en el ambito del debate fue en la primavera del afio 2000, en
el marco de la primera liga nacional de debate universitario. En aquella ocasion gané

un premio que consistié en un viaje a Londres para dos personas

Acto seguido, nos comenta ya algo que nos parece de bastante relevancia; el hecho de
que, desde la perspectiva actual, recuerda aquellas experiencias como impulsores de

aprendizaje; 2:2 1 6 in Entrevista Manuel BermUdez Vazquez:

Recuerdo mis comienzos en el ambito del debate como un momento de muchos

nervios y mucha tension y también de muchisimo aprendizaje.

Por ultimo, el profesor José Carlos Ruiz nos cuenta que su primera toma de contacto
fue directamente como juez de debate, sin haber pasado previamente por el rol de

participante; 3:2 1 7 in Entrevista José Carlos Ruiz

Mis primeros inicios en el mundo del debate fueron de juez de debates. Creo que fue
en el torneo Séneca de Cordoba, cuando me llamé Manuel Bermudez (2013/2014), y a
partir de ahi ya comence a participar en la formacion también de los jueces de debate

y en algln curso que se ha impartido sobre este tema.

0.2. Relacién actual con el debate académico.

Esta subcategoria mostrara la relevancia de los entrevistados para el campo de estudio

en la actualidad, ya que sus respuestas determinaran los resultados del estudio.

Javier Eladio Villanueva nos completa la informacion aportada previamente
comentandonos cémo trabaja en la actualidad a través del debate académico en su centro

educativo; 1:4 1 8 in Entrevista Javier Eladio Guzman:
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(...) y desde febrero de 2010 pivoto toda mi docencia (con independencia de la
asignatura y de la edad del alumnado [desde 3° de la ESO hasta universitarios de
grado o méster]) en torno a la praxis del Debate Académico (tanto en las actividades
formativas como en las sumativas): mi alumnado aprende y es evaluado a través del

Debate Académico.

Ademas, ha realizado recientemente una tesis doctoral relacionada con el tema de
estudio de este trabajo fin de master; 1:7 { 16 in Entrevista Javier Eladio Guzman:

Defendi el 8 de abril de 2021 la tesis doctoral Anélisis del Debate de Competicién
Académico -estrategias discursivas-, bajo la direccion de Manuel Bermuldez, dentro
de la linea de investigacion Teoria y practica de los discursos en el Programa de

Doctorado Lenguas y Culturas de la Universidad de Cérdoba.

El profesor Manuel Bermudez, que parece ser el nexo de union de los tres expertos
entrevistados, nos cuenta como sigue ligado a dia de hoy con el mundo del debate y como ello
le ha llevado a escribir un libro titulado “Manual de Debate” en el que ha volcado todo su

conocimiento sobre el tema; 2:4 1 8 in Entrevista Manuel Bermudez Vazquez

Durante todos estos afios he estado trabajando por el fomento del debate,
herramienta pedagdgica. Para ello hemos trabajado En el desarrollo de la expresion
oral y el pensamiento critico, ambas ideas tienen que ir de la mano, porque no se trata
de crear charlatanes de feria sino de mejorar las capacidades de los futuros

ciudadanos.
2:5 1 8 in Entrevista Manuel Bermudez Vazquez

Asimismo he participado en todo tipo de torneos de debate, campeonato mundial,
formaciones, talleres, cursos, formacion de formadores, etc. el 2019 escribir junto con

un antiguo alumno, un libro titulado “manual de debate”.

Por ultimo, el profesor José Carlos Ruiz nos traslada que su relacion con el debate
actualmente es nula, sobre todo debido a la paralizacion de actividades por la pandemia del
COVID-19; 3:3 19 in Entrevista José Carlos Ruiz

En la actualidad, ahora mismo, ninguna. Hace ya dos afios y medio que dejé de

participar. Un poco antes de la pandemia. Tenia intencion de participar este afio en el
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Séneca pero coincidié con un trabajo mio que tenia que hacer fuera. Lo hubiese

retomado seguramente pero llevo ya mas de dos afios sin participar.

1. Por qué el debate académico como herramienta educativa

Una vez presentados los expertos entrevistados, y resefiada su relevancia para la
investigacion, continuamos con la segunda categoria a estudiar, basada en el primer objetivo

de la investigacion:

1- Analizar el impacto y las posibilidades de actuacion de la técnica del debate

académico como herramienta de aprendizaje.

Para ello, hemos realizado una division en tres subcategorias; (1) objetivos del debate
académico, en el que ahondaremos en el por que se realizan torneos de debate y también qué
se pretende conseguir a través de la formacion en debate académico, (2) formatos, para
conocer cudl de las diferentes modalidades de debate (comentadas en el marco teorico) es
mejor para implementar en el aula, y (3) roles, para conocer mejor los aprendizajes y

adecuaciones de las diferentes formas de participar en un debate academico

1.1. Objetivos de la realizacion de debates y organizacion de torneos.

Los torneos de debate son la expresion competitiva con la que se culmina un
entrenamiento o practica. Al igual que en un deporte, se esta practicando y entrenando durante
mucho tiempo previo a la puesta en escena. Todos los dias nos enfrentamos a pequefios
debates cotidianos para los que hacemos uso de nuestras habilidades de argumentacion
aprendidas. Sin embargo, es en el contexto de un torneo de debate cuando llevamos estos
aprendizajes a su mayor expresion. Es por ello que el profesor Javier Eladio Guzman nos

habla de ello como una oportunidad; 1:10 { 22 in Entrevista Javier Eladio Guzman:

Se organizan torneos de Debate para dar una oportunidad a los que se estan formado

-escolares y universitarios- para desarrollar sus destrezas dialécticas.

Ademas, hace hincapié en el caracter competencial y evaluador de estos

enfrentamientos dialécticos; 1:13 § 25 in Entrevista Javier Eladio Guzman:
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Se pretenden alcanzar objetivos competenciales respecto a saber interpretar,
investigar, planificar, construir un discurso, escuchar, seducir, argumentar,
interpelar, refutar, sintetizar, todo ello en equipo frente a otros y ante unos terceros

evaluadores.

El profesor Manuel Bermudez nos aporta su visién personal tras muchos debates
organizados, entre ellos un mundial de debate en espafiol (CMUDE 2016, Cérdoba); 2:6 1 10

in Entrevista Manuel Bermuldez Véazquez

Los torneos de debate se organizan, desde mi punto de vista, para mejorar las
competencias y capacidades de los estudiantes vinculadas a la argumentacion,
expresion oral, capacidad de sintesis, trabajo en equipo, légica, pensamiento critico y

orden del discurso en general.

Sobre la evaluacion de dichos objetivos y su consecucion, el profesor José Carlos Ruiz
nos habla desde el punto de vista de juez de debates, que es, en Ultima instancia, quien decide
si la actuacion de un equipo ha sido correcta conforme a los objetivos preestablecidos; 3:12

16 in Entrevista José Carlos Ruiz

Los evaluadores de debate recibimos una ficha donde aparecen muy claramente los
objetivos que se tienen que puntuar. Entonces deduzco que, en la evaluacion del
debate, aparece el hecho de que esos objetivos se consigan 0 no se consigan, como la
integracion del otro punto de vista, el respeto al contestar las preguntas de manera
correcta, el hacer una exposicion que sea clara y concisa que se haya cefiido al
tiempo... es decir, yo creo que los “items” que nos dan a los jueces de debate son los

objetivos del debate porque por lo tanto es lo que se evalla.

¢Se consiguen superar estos objetivos? Segun los profesores Javier Eladio y Manuel
Bermudez, y su dilatada experiencia, podemos concluir que si; 1:19 § 32 in Entrevista Javier

Eladio Guzman:

En gran medida se cumplen los objetivos pedagdgicos, pues la practica del Debate te
desarrolla mejoras cognoscitivas, estratégicas y sociales, que bien canalizadas
podrian luego hacer de los practicantes una ciudadania mas sabia, mejor dotada para

las interacciones discursivas y en el mejor de los casos mas civica (si han aprendido a

53



escuchar al otro, a ponerse en la piel del otro, que a las decisiones publicas es mejor
llegar tras un periodo de discusion pablica reglada, y que no vale todo para ganar).

2:11 1 14 in Entrevista Manuel Bermldez Véazquez

Los objetivos se suelen lograr con creces ya que el mundo del Debate alna

entretenimiento con aprendizaje.

Por la parte del formador de un equipo de debate, y aludiendo a mi experiencia como
investigador a través del instrumento de observacion participante, debo resaltar que los
objetivos planteados a la hora de preparar un torneo de debate no son siempre explicitos. En
muchas ocasiones suelen estar implicitos en la propia actividad. Es decir, en la preparacion de
este torneo, nuestro principal objetivo era conseguir ganar los diferentes enfrentamientos
hasta ganar la final. Aln asi, estaban implicitos otra serie de objetivos que, al final suelen ser
los que prevalecen. Yo los dividiria en (1) objetivos de competicion y (2) objetivos de

aprendizaje.

1. Objetivos de competicion
a. Ganar el torneo de debate
2. Objetivos de aprendizaje
a. Crear una linea argumental s6lida para ambas posturas
b. Ser capaces de cribar informacion falsa o poco fiable
c. Encontrar datos de relevancia bien sustentados por evidencias

d. Optimizar la comunicacién de las ideas que queremos transmitir

Estos objetivos no son jerarquicos; todos se complementan y entrelazan. Ganar el
torneo es, a la vez, el objetivo final y la motivacion inicial para la consecucion de los
objetivos de aprendizaje. Creando una linea argumental sélida, y sintiéndonos seguros
defendiéndola, la comunicacion de esta sera mas efectiva. Una linea argumental sélida no
puede ser tal sin informacion veraz y datos contrastados. Asi, la preparacion de un torneo de
debate parte de unos objetivos que se van consiguiendo segin vamos mejorando en unos y

otros.
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1.2. Formato de debate méas adecuado para trabajar en el ambito educativo.

Esta subcategoria va encaminada a responder a la pregunta, ¢Cuél de las modalidades
de debate conocidas seria mejor para llevar al aula como herramienta pedagogica?

En este sentido, el profesor Javier Eladio Guzman se decide por el debate académico
por el componente temporal esta vez, encajandolo en una sesion de clase lectiva estdndar de

educacion secundaria; 1:27 1 42 in Entrevista Javier Eladio Guzman

Un encuentro de Debate Académico estandar tiene una duracion en torno a media
hora, por lo que en una clase normal cabe perfectamente, teniendo en cuenta que el

docente debe realizar una labor de retorno tras la finalizacion del encuentro.

Por su parte, el profesor Manuel Bermudez, tras comentar que en Espafia los dos
formatos més empleados son el debate académico y el debate parlamentario, se decanta por el
debate académico también para ser trabajado como herramienta educativa en educacion
secundaria, esta vez por sus caracteristicas intrinsecas; 2:16 { 18 in Entrevista Manuel

Bermudez Vazquez

Sin lugar a dudas para una etapa como la secundaria y bachillerato el formato mas
adecuado es el formato de debate académico. Este implica el conocimiento del tema al
menos con tres semanas 0 un mes de antelacion lo cual permite una intensa y extensa
labor de preparacion investigacion por parte de los miembros del equipo de debate.
En cambio el debate parlamentario solo es recomendable Para alumnos mas

maduros, quiza universitarios.

Por otro lado, hace alusién a la utilizacion del formato ARE empleado en el debate
académico, ya explicado en el marco teodrico; 2:17 | 18 in Entrevista Manuel Bermidez

Véazquez

Ademas, el formato académico permite construir el conocido como esquema ARE, el
esquema de argumentar, razonar y evidenciar que es un solido esquema légico y

argumentativo muy oportuno y pertinente para esas edades.

El profesor José Carlos Ruiz, al ser preguntado por el mejor formato de debate para

implementar en el aula, se decanta también por el académico, en contraste con el
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parlamentario que, como comentaba el profesor Manuel Bermudez, son los dos mas

empleados y conocidos en Espafia; 3:17 1 20 in Entrevista José Carlos Ruiz

En el aula pues quizas el académico por el tema de que tienen que investigar en torno
a un problema y tienen que enfocarlo desde la perspectiva a favor y en contra, y eso
conlleva un trabajo de equipo, y luego pues también es verdad que creo que a nivel de
pedagogia dentro del aula, al estar muy tipificado y al dejar muy claro cuales son los

criterios de evaluacién, pues es mas sencillo de implementar, entre otras cosas.
3:18 1 20 in Entrevista José Carlos Ruiz

Mientras que el otro (parlamentario) es un poco mas subjetivo y es mas espectacular,
es cierto, pero requiere de mucha subjetividad por parte de los jueces y también por
parte de los participantes. Y luego también te diria que el debate parlamentario
requiere una base de conocimientos muy amplia para poder salir de las problematicas
casi en el instante. Entonces, cuando hablamos de nifios o de adolescentes en aulas,
quizas el bagaje intelectual no lo tienen tan preparado como para entrar a un debate

parlamentario.

Asumiendo que los dos modelos de debate méas conocidos en Espafia son el
académico y el parlamentario, y por resumir lo que los expertos nos transmiten, asi como lo
experimentado a través de la observacion participante con alumnos de 1° de bachillerato, esta
claro que un modelo que permite la investigacion y la indagacion para conocer mas en
profundidad un tema es mucho mas aplicable al curriculo educativo. En definitiva, lo que se
pretende implementando el debate como herramienta educativa y como metodologia en el

aula es el aprendizaje tanto de conocimientos como de destrezas.

En la preparacién del debate en el que intervine como observador participante, pude
comprobar como conocian y comprendian mejor los contenidos relacionados con el tema que
estaban investigando. En este caso el cambio climético. Este aprendizaje de contenidos es
mucho mas significativo, ya que lo emplean para crear una linea argumental que les servira
para ganar un debate. Ademas de los contenidos teoricos, los participantes mejoraron sus

destrezas comunicativas significativamente.

Sin embargo, el debate parlamentario no busca tanto el aprendizaje o la

profundizacion en contenidos como el desarrollo de destrezas comunicativas, premiando la
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capacidad de improvisacion y un bagaje cultural amplio que permita al debatiente hablar de

cualquier tema de una manera mas 0 menos veraz.

1.3. Aprendizajes derivados de los roles a desempefiar en el debate académico.

Los roles dentro del debate académico son variados, como lo son dentro de la estructura de un
torneo de debate. EI cumplimiento del rol asignado es un objetivo de evaluacion. Asi, dentro
de un equipo de debate académico encontramos al introductor, quién pone en contexto al
publico, jurado y equipo contrario de cuél va a ser la linea argumental que va a seguir su
equipo; los refutadores, quiénes se esmeran por convencer a los jueces de que sus argumentos
son mejores que los del equipo contrario mientras contrarrestan la linea argumental de sus
contrincantes; y los conclusores, cuyo cometido es realizar una labor de sintesis del debate
destacando aquello que su equipo ha hecho mejor y en lo que el equipo contrario ha mostrado
mas debilidad.

Pero no solo cumplimos roles dentro de la practica de un debate como equipo. Dentro
de los torneos de debate académicos también existe la figura de organizador, juez, staff,
formador... entre otros. Esta subcategoria buscara mostrar las bondades de la participacion en

debates o en torneos de debate a través de los diferentes roles.

El profesor Javier Eladio Guzman habla de su experiencia como dinamizador de
actividades de debate en diferentes etapas y cursos de educacion primaria como secundaria;

1:34 4 48 in Entrevista Javier Eladio Guzman

El alumnado de Bachillerato que ejerce de juez ante un alumnado de Secundaria o de
Primaria desarrolla la habilidad de saber dirigirse tras el encuentro a cada
participante y explicarles con delicadeza y con el tono adecuado cémo deben mejorar
y qué han hecho muy bien. Como ya han pasado por eso saben que el debatiente
principiante no debe recibir criticas destructivas y si ayuda y consejos para mejorar y
refuerzo de lo positivo. Me sorprende generacién tras generacién cuan bien, con
cuanto tacto y con cuanta pedagogia realizan esta operacion; este factor de trasvase
de saber entre generaciones quiza sea el que encuentro como mas positivo de todos,

pues es 100% instructivo.
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A su vez, teniendo en cuenta que la organizacion de torneos de debate también aporta
un gran aprendizaje a aquellos implicados, nos cuenta como su alumnado de bachillerato lleva
tiempo haciéndolo y los beneficios que ello les ha reportado; 1:35 § 49 in Entrevista Javier

Eladio Guzman

Siempre mi alumnado de Bachillerato ha organizado ligas escolares internas, pero
Gltimamente también gestiona un torneo universitario en nuestro centro (SEK-
Alboran) y se encargan absolutamente de todo (incluso de conseguir financiacién
para los premios), por lo que en esta actividad organizativa aprenden muchas
habilidades propias de la vida adulta. (También cometen algin error -como los
adultos- y eso si que les hace aprender.) Aprenden porque tienen que solventar
problemas con los que nunca se han enfrentado y no cuentan con un manual que

sequir.

Aun asi, va més allad y nos habla de como la labor de formador también repercute
positivamente en la figura del adulto/profesor que ayuda a un equipo de debate. Este rol, en el
ambito universitario suele llevarse a cabo por estudiantes de mas edad con cierta experiencia
en la participacion de torneos de debate. Leemos al profesor; 1:36 { 50 in Entrevista Javier

Eladio Guzman

Desde la perspectiva del adulto docente que es formador el mundo de los torneos de
Debate te obliga a estar siempre al dia respecto a los problemas que nos rodean -se
estd en un continuo proceso de aprendizaje-; asimismo se va generando un arsenal
cognoscitivo de tacticas argumentativas, persuasivas y comunicativas; todo esto hace
gue se vaya generando un corpus de conocimiento que en un momento dado se puede

traducir en conferencias, articulos, libros, o tesis doctoral.

El profesor Manuel Bermudez realiza una buena sintesis al respecto, aludiendo al
caracter de formacion holistica y para la vida que tiene el participar en torneos de debate

académico; 2:18 1 21 in Entrevista Manuel Bermldez Vazquez

Una buena persona tiene una formacién holistica de modo que se desarrollan virtudes
validas para todo tipo de perfiles. Para poder ser buen juez Debate, buen refutador,
bueno introductor, o hacer una buena conclusion, se necesitan distintas cualidades

pero todas ellas concurren en un perfil concreto: el de la persona que desarrolla sus
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capacidades de pensamiento critico y habilidad argumentativa y lI6gica que valen
para todo en la vida.

El profesor José Carlos Ruiz distingue entre los roles propios de participacién en un
equipo de debate y el de organizador de torneos que, a su juicio, requiere de un bagaje y
experiencia mayores; 3:19 1 22 in Entrevista José Carlos Ruiz

Para ser un debatiente yo creo que cualquiera que se implique en la investigacion de
las tematicas, puede valer, y que sea capaz después de trabajar mucho en el plano de
la préactica los minutos que le tocan pues podria valer quizas, el hecho de que

cualquier persona podria ser un debatiente exclusivamente forméandose.
3:23 1 22 in Entrevista José Carlos Ruiz

No encuentre ninguna categorizacion profesional especial, a excepcion de que el que
organiza el torneo si tendria que tener una vision académica a la vez que social y
politica, porque claro, tiene que implementar tematicas que sean interesantes, tiene
que encontrar personas adecuadas para cada rol, tiene que tratar con medios... es
decir, tiene que ser una persona que sea capaz de integrar dentro de su formacién

multiples perspectivas.

Bajo la perspectiva del observador participante inmerso en la preparacion de un torneo
de debate académico en 1° de bachillerato, he podido comprobar cémo el reparto de roles
dentro de los equipos se hacen en funcion de las habilidades que, subjetivamente, creen ellos
poseer para la realizacién de un buen papel a la hora de entrar en batalla dialéctica con el
equipo contrario. Asi, aunque en el debate académico el componente mayor es el aprendizaje,
existen caracteristicas innatas, o previamente trabajadas, que dirigen a un debatiente hacia una
posicion u otra. En este sentido, he podido comprobar como aquellos alumnos mas
extrovertidos y seguros de si mismos preferian el rol de refutador, mas abierto a
improvisaciones y que necesita de una agilidad mental notable para contestar preguntas,
mientras que los mas introvertidos o inseguros preferian la “comodidad” de un rol protegido a
las preguntas y que tuviera un gran componente memorizador (introduccién) u observador y

sintetizador (conclusion).

A su vez, el rol de formador, que es el que he interpretado durante mi observacion

participante, requiere de conocimientos y experiencia en la practica del debate académico, ya
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que existen ciertas reglas basicas que se deben cumplir y que no pueden ser alteradas. Quizas
el conocimiento pueda adquirirse Unicamente estudiando las reglas y normas del debate
académico y conociendo aspectos basicos de l6gica, argumentacién y comunicacion oral, pero
he podido comprobar como la experiencia de haber participado como debatiente (y
habiéndolo hecho desde los diferentes roles de equipo) me ha aportado una vision holistica de
las sesiones y me ha permitido empatizar mucho méas con las sensaciones y emociones de
cada uno de los estudiantes mientras preparaban el torneo, a la hora de debatir y asumiendo la
derrota final.

2. El debate académico dentro del ambito educativo.

Una vez tratados temas puramente estructurales del debate académico, nos centraremos
en su aplicacion en el &mbito educativo, tanto en el aula a nivel formal, como fuera de ella de

manera mas informal. Esta categoria busca dar respuesta al segundo objetivo propuesto:

2. Entender el funcionamiento de la técnica del debate académico en el ambito

educativo.

Asi, la hemos divido a su vez en dos subcategorias para intentar sacar todo el jugo a los
datos obtenidos; (1) curriculo, en el que trataremos el tema del debate dentro de la educacion

formal y (2) competencias, donde comentaremos qué se trabaja a partir del debate académico.
2.1. De qué manera se lleva el debate académico al &mbito educativo.

Entre las metodologias aplicadas en la educacion, las mas implementadas Gltimamente,
por los buenos resultados que presentan en diferentes estudios, son las metodologias activas.
El debate académico podria enmarcarse dentro de ellas. Esta herramienta metodoldgica podria
ser muy recomendable de implementar como actividad formativa, pero también como
herramienta evaluativa. Asi, el profesor Javier Eladio Guzman nos dice; 1:23 | 37 in

Entrevista Javier Eladio Guzman

Recomendaria y he recomendado (https://www.camaracivica.com/comunicacion-
politica/buenos-tiempos-para-la-oratoria-andaluza-en-primaria/) incluir el Debate
Académico desde 4° de Primaria hasta Doctorado simultaneamente bajo tres

modalidades: escolar / pedagdgica / deportiva; esto es, como la parte practica de una
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asignatura presente en todos los ciclos de RETORICA, asimismo como una actividad
transversal en todas las asignaturas de todos los ciclos (tanto como actividad

formativa -para aprender- como sumativa -para ser evaluado-).

El profesor Manuel Bermudez nos cuenta codmo han conseguido llevar el debate al
ambito formativo como asignatura en la que se aprenden diferentes destrezas a través del

debate; 2:13 1 16 in Entrevista Manuel BermUdez Vazquez

Ya hemos logrado crear algunas asignaturas en los espacios de educacién reglada en
varios institutos. Estas asignaturas estan vinculadas al &mbito del debate, la oratoria,
la capacidad critica y la argumentacion. Tanto en la educacién reglada como en la
actividad extraescolar siempre es oportuno practicar el debate como herramienta

académica.

El profesor José Carlos Ruiz nos cuenta como en algunos cursos y en determinados
contextos ya esta el debate académico introducido dentro del curriculo educativo; 3:15 § 18 in

Entrevista José Carlos Ruiz

No es recomendable, es que ya esta puesta. En 5° de primaria o en 6° se afiadio, por lo
menos aqui en el curriculo de Andalucia, que habia debate y ya se esta metiendo como

un complemento de la asignatura de lengua, si mal no recuerdo.

El profesor Javier Eladio Guzman va mas alla y propone incluir el debate como
metodologia en otros ambitos de la educacion también, ademas de la reglada y formal; 1:24 |

37 in Entrevista Javier Eladio Guzman

También lo recomendaria como metodologia a aplicar por parte de los pedagogos
tanto a alumnado con discapacidad, sobrecapacidad o problemas de conducta; v,
finalmente, como el deporte principal de todo centro educativo. Esta labor formativa
del Debate Académico también hay que trasladarla a todos los centros penitenciarios

y a todos los centros de menores.

Pero, ¢qué seria necesario para poder llevar a cabo una implementacion tan

ambiciosa? El profesor nos contesta; 1:25 § 37 in Entrevista Javier Eladio Guzman
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Esto requiere una macrooperacion formativa de Formacién de Formadores, para que,
a continuacion, formadores formen a todos los profesionales de magisterio, a todo el

profesorado, a todo docente, también a todos los pedagogos y a monitores deportivos.

Podemos ver como existe un consenso entre los diferentes expertos entrevistados en
relacion a la necesidad de incluir la practica del debate académico dentro del ambito
educativo. En este sentido podemos concluir que, a pesar de que existe una aproximacion
curricular hacia las virtudes del debate dentro de la educacién formal e informal, todavia

queda un largo camino por recorrer.

2.2. Habilidades, destrezas y competencias educativas que se desarrollan a través del
debate académico.

Una vez abordada la situacion actual del debate académico dentro del ambito
educativo, veamos cuales son las competencias que desarrolla esta practica en los alumnos

que trabajan con ella.

El profesor Manuel BermUdez destaca la existencia de documentos ya elaborados que
recogen las diferentes destrezas y competencias que desarrolla el debate académico en los

alumnos que lo practican; 2:10 { 14 in Entrevista Manuel Bermudez Vazquez

Tenemos multitud de documentos en los que hablamos de las competencias varias que
se trabaja en el ambito del debate. Desde explicaciones para organizar cursos de
Debate hasta prefieres de formacion, en todos ellos hemos tratado de poner de
manifiesto cuéles son las virtudes, las excelencias educativas y los objetivos que se

logran.

A su vez, nos habla de competencias concretas que desarrollan los chicos y chicas;

2:12 1 14 in Entrevista Manuel Bermudez Vazquez

Los chicos y chicas que se dedican a esta actividad la disfrutan tanto que van
incorporando a su acervo instrumentos necesarios para el desarrollo de una

ciudadania democratica y civica sin percatarse.
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El profesor Javier Eladio hace alusion a destrezas investigativas y dialécticas que
desarrollan los alumnos que él ha podido formar en debate académico; 1:30 § 42 in Entrevista

Javier Eladio Guzman

La experiencia demuestra que el alumnado que debate habitualmente en clase cada
vez investiga mas y mejor, que de debate en debate va notando como aumentan sus

destrezas dialécticas, lo que repercute en su mayor seguridad en si mismo.

El profesor también alude a la retencién memoristicas de los aprendizajes adquiridos
durante la practica del debate académico; 1:18 27 in Entrevista Javier Eladio Guzman

Se desarrollan practicamente todas las competencias, se asimilan conocimientos en
estructuras argumentativas y permanecen en la memoria durante un tiempo bastante
superior al tipico examen de contenidos, ademas de mejorar habilidades

intrapersonales e interpersonales.

En definitiva, podemos convenir que, aunque existe cierto acercamiento del debate
académico al ambito curricular de la educacion, todavia estd en pafales. Es necesaria una
implementacion mas generalizada y en profundidad de esta metodologia dentro del &mbito

educativo.

3. Conclusiones extraidas de las diferentes experiencias.

Por altimo, y buscando conocer de primera mano las conclusiones a las que han
llegado los expertos tras su dilatada experiencia y las obtenidas a partir de la investigacion de
campo abordamos esta categoria intentado dar respuesta al ultimo de los objetivos de

investigacion planteados:

3. Conocer los resultados, evidencias, si los hubiera, de la aplicacion de la técnica del

debate académico como herramienta educativa y su funcion social.

Asi, hemos dividido esta categoria en tres subcategorias; (1) conclusiones de los
expertos, en la que comentaremos los aspectos positivos y negativos del debate académico
segun la experiencia de los entrevistados, junto con alguna propuesta de mejora, (2)
conclusiones basadas en la observacidn participante, en la que comentaré seguin los objetivos

gue nos planteamos como equipo mencionados anteriormente cuales han sido los puntos mas
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y menos fuertes, y (3) conclusiones segun la autoevaluacion realizado por los alumnos

participantes en la investigacion.

3.1. Conclusiones de los expertos.

Dos de los aspectos mas positivos de cara a la implementacién de técnicas de debate
académico en el aula son su transversalidad y su caracter motivador. Asi, el profesor Javier

Eladio Guzméan nos comenta lo siguiente; 1:29 § 42 in Entrevista Javier Eladio Guzméan

El Debate Académico admite temas de todas las asignaturas. No requiere
infraestructuras especiales. Se genera la atencion de la clase, pues los que no debaten
se interesan por cémo lo hacen sus comparieros. Permite la interaccion con otras
clases a través de ligas de Debate. Asimismo, permite que varios docentes trabajen a
la vez un mismo fendmeno con derivaciones en varias asignaturas, lo que genera una
interconexion de conocimientos y una riqueza al intervenir varios docentes de

distintas disciplinas (tanto en la fase preparatoria como en la evaluadora).

El aprendizaje parece ser mucho mas significativo, ya que los procesos cognitivos
empleados a traves de esta metodologia hacen que se mejore la comprension y, como ya
hemos comentado, la memoria. Pero no sélo eso, si no que parece ser también que la practica
continuada, y prolongada en el tiempo, es clave para crear un andamiaje relevante en la
comprension y recuerdo de contenidos. En este sentido, el profesor nos contesta; 1:32 § 47 in

Entrevista Javier Eladio Guzman

La experiencia me demuestra que la estructura béasica de un dosier de cara a un
torneo de Debate un debatiente la puede retener en el cerebro durante afios; de esta
manera, cuando debatientes de 2° de Bachillerato llevan compitiendo en Debate
Académico desde 5° de Primaria tienen toda una red arquitectonica argumental y
cognoscitiva de mas de 7 afios, lo que supone todo un beneficio intelectual en

cualquier reto, examen o presentacion de uno mismo que tengan que hacer.

A su vez, se nos llevan planteando muchas incdgnitas sobre qué destrezas seran
necesarias en el futuro, qué competencias habria que desarrollar en los alumnos de hoy para

prepararlos para ser los adultos del mafiana, qué habilidades son mas demandadas por la
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sociedad. El profesor Manuel Bermldez afirma; 2:7 § 10 in Entrevista Manuel Bermudez

Vazquez

Los torneos de debate han demostrado ser una herramienta pedagégica de primer
orden. El debate, bien entendido como herramienta educativa, es un instrumento
excelente para muchas de las necesidades educativas de los trabajadores del siglo
XXI.

El profesor José Carlos Ruiz nos habla de dos beneficios educativos claros que, bajo su
punto de vista y experiencia, destacan en el mundo del debate; 3:6 { 13 in Entrevista José

Carlos Ruiz

La primera bondad tiene que ver con la investigacion y con el anélisis de la temética
que se expone. La segunda puede ser el rol definido de cada uno dentro de un equipo,
donde sabe que tiene que haber una interdependencia, la cual me parece muy

interesante en ese modelo.

Ademas, el profesor Javier Eladio Guzman nos presenta las virtudes de una
metodologia activa como es el debate académico, frente a una educacion tradicional mas

memoristica y basada en el esfuerzo; 1:38 { 54 in Entrevista Javier Eladio Guzman

La actividad del Debate Académico hace inutil la dialéctica educacion tradicional
memoristica de contenidos y con esfuerzo versus la educacién ludica y afectiva
basada en el desarrollo de competencias, pues el Debate Académico es un juego con
el que el alumnado suele disfrutar, esta atravesado por estados afectivos, desarrolla
un sinfin de habilidades y destrezas, requiere un esfuerzo operando con contenidos

que hay que retener.

A modo de resumen, el profesor Manuel Bermudez nos deja esta afirmacidn sostenida

por sus largos afios de experiencia; 2:8 1 12 in Entrevista Manuel BermUdez Vazquez

Creo que, si me pidieran un resumen sobre lo que implica el debate como herramienta
académica diria que permite pasar de una situacion de ignorancia a una de
conocimiento. Implica el estudio de un tema para poder comprenderlo en profundidad

y ademas se hace este todo tipo de posturas y enfoques
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Como en toda metodologia, actividad o situacion de la vida, existen aspectos negativos
que requieren una mejora. Este mismo TFM es un intento de demostrar, a través de
argumentos, por qué el debate académico es una herramienta educativa eficaz. Y como tal,
existen contraargumentos que defienden lo contrario. A través de la experiencia de los
expertos entrevistados hemos podido conocer algunas situaciones y posibles mejoras dentro
de la préactica del debate académico que seria interesante tener en cuenta.

En este sentido, el profesor Javier Eladio Guzmén nos advierte de una serie de
cuestiones potencialmente negativas; 1:15 { 26 in Entrevista Javier Eladio Guzman

Tienen que ver con no saber encajar los resultados deportivos o los retornos de los
jueces, en utilizar la propia maestria para ridiculizar, desacreditar o insultar a los
rivales, en no saber trabajar en equipo, asimismo en malinterpretar el Debate como

una actividad consistente en ganar debates.

Al final, no podemos olvidar que el debate académico se pone en practica en torneos
de competicion, en el que existen clasificados y eliminados, ganadores y perdedores. Esto
hace que, mal llevado, pueda conllevar un potencial riesgo. El profesor José Carlos Ruiz nos

habla asi sobre este tema; 3:5 § 13 in Entrevista José Carlos Ruiz

Se podria hablar de competitividad, pero en la cordialidad que existe en el mundo del

debate, en principio lo que yo he experimentado, suele ser bastante sana.

Por otro lado, en experiencia del profesor, podemos hablar de una mala praxis por

parte de los organizadores de los torneos; 1:16 26 in Entrevista Javier Eladio Guzman

También puede aparecer en el bando de los organizadores, de los jueces (donde, dado
el caracter humano proclive a la imperfeccidn, pueden darse situaciones de dificil
explicacion e incompatibles con la imparcialidad), lo que puede generar una pérdida

de ilusién y de sentido respecto a seguir debatiendo.

Un debate no deja de ser un teatro en el que los debatientes interpretan un papel (rol) e
intentan convencer con argumentos con los que, a veces, ni siquiera estan de acuerdo. Asi

critica el profesor José Carlos Ruiz esta cuestion; 3:11 | 14 in Entrevista José Carlos Ruiz

Quizas esta demasiado sesgado por el tema de la competicién mas que por la solucién

de los problemas que se plantean a los debates, entonces bueno, se busca ganar y por
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lo tanto pues se hace una “performance” en torno al papel que a cada uno le
corresponde dentro del equipo, de manera que bueno, no terminas nunca sabiendo
cual es la opinion o la postura del debatiente, porque la postura se saca previamente
en el sorteo, entonces pierdes la capacidad de analizar la realidad del debatiente en
torno a si ha construido una idea alrededor de esa pregunta a nivel personal.

Algo en lo que estan de acuerdo los expertos es en la necesidad de poner el foco en el
ambito educativo del debate académico. Para ellos es muy importante transmitir el valor de
los aprendizajes, mas alla del elemento competitivo. En este asunto tiene mucha importancia

el papel de formador; 2:9 § 12 in Entrevista Manuel BermUdez Vazquez

Como contrapartida, algunos modelos de debate pueden suponer o implicar un exceso
de competitividad en el alumnado. Por eso es importante hacer hincapié en la
necesidad de poner en valor los elementos educativos del debate académico como

herramienta pedagdgica.
1:21 § 32 in Entrevista Javier Eladio Guzman

Se puede dar el caso de que una mala praxis del Debate (si no va acompafada de
unos valores -he aqui la relevancia del papel del entrenador-) potencie en el individuo
sobrevalorar lo persuasivo y lo comunicativo descuidando lo argumentativo (cuando
los tres elementos deberian estar entrelazados) o lo que es mucho peor caer en lo de
que el fin (de ganar o de conseguir un estatus) justifica los medios (sin que haya un

valor justificativo del fin).

Por ultimo, el profesor José Carlos Ruiz realiza una serie de sugerencias a los modelos
de debate actuales, con el objetivo de hacerlos mas Utiles de cara al desarrollo del
pensamiento critico, con sus escalas de grises, no tan dualistas; 3:24 § 24 in Entrevista José

Carlos Ruiz

Yo es que creo que el debate como actividad exclusivamente académica o formativa
para un rato esta bien, pero creo que falla en la formacion mas integral del sujeto,
que es lo que a mi me preocupaba y me sigue preocupando mucho del debate

académico.

3:25 9 24 in Entrevista José Carlos Ruiz
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El hecho de que tengamos que cefiir la cuestion que se debate a una perspectiva muy
maniquea, 0 a favor o en contra, cuando realmente las cuestiones en la vida real no
son tan sencillas en una alta proporcion. Entonces quizés el formato, yo cambiaria el
tema del debate por el dialogo, es decir, me gustaria que las preguntas se plantearan
para que los que participan en la busqueda de una solucion lo puedan hacer de
manera que, al final, se evalle quién ha encontrado la mejor solucién o la mejor
respuesta a esa pregunta y no sea un enfrentamiento donde condicione ya al
debatiente a tener que defender una postura a favor o en contra. Porque si la
condicionas estas entrando ya en un nivel donde la voluntad del sujeto se anula
porque una moneda es la que ha dicho si defiendes una postura o defiendes otra. Esa

parte es la que no me termina de convencer.
3:26 1 24 in Entrevista José Carlos Ruiz

Creo que se podrian defender preguntas desde un punto de vista muy constructivo,
donde los dos equipos defendieran que hay que luchar en contra o a favor de la pena
de muerte, pero que buscaran argumentos que tuvieran mas peso 0 mas trascendencia
social, pero creo que la formacion moral o la formacién civica pasa a un segundo
plano, en el sentido de que, como tenemos que competir y encima no elegimos la
postura a defender, pues es muy dificil que el plano de lo personal aparezca en ese
debate.

3.2 Conclusiones basadas en la observacion participante.
Me centraré en los objetivos que nos planteamos como equipo, que pueden ser
generalizables a cualquier equipo que prepara la participacion en un torneo de debate, y su

comentario para realizar las conclusiones:

1. Objetivos de competicion
a. Ganar el torneo de debate

2. Objetivos de aprendizaje
a. Crear una linea argumental s6lida para ambas posturas
b. Ser capaces de cribar informacion falsa o poco fiable

c. Encontrar datos de relevancia bien sustentados por evidencias
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d. Optimizar la comunicacion de las ideas que queremos transmitir

El objetivo de competicién no se consiguio, ya que perdimos el enfrentamiento clasificatorio
provincial, pero, ¢es el mas importante? Como comentaba anteriormente, estos objetivos no
son jerarquicos, sino que mas bien estan entrelazados entre si. El objetivo de competicion es

el principal motivador para la consecucion de los demés. Vedmoslo:

a. Crear una linea argumental sélida para ambas posturas

Los participantes lograron organizar sus argumentos de manera que construyeron dos lineas
solidas para responder la pregunta del torneo; una a favor y otra en contra. En un principio
necesitaron ayuda de los formadores a la vez que realizaban un trabajo de investigacion
exhaustivo desde casa. Conforme fueron comprendiendo y entiendo el tema del debate, pude
comprobar cémo las sinergias entre ellos hacian que cada vez necesitaran menos ayuda. Al
final, y a pesar de no haber ganado el debate, quedé muy satisfecho como formador del

trabajo realizado, y asi pude transmitirselo.

b. Ser capaces de cribar informacion falsa o poco fiable

En los tiempos que corren cada vez es mas dificil diferenciar entre la informacion falsa y la
verdadera. Para preparar un torneo de debate tenemos que procurar que el rigor en la
investigacion sea maximo. He de decir que los alumnos participantes ya eran bastante capaces
de realizar esta labor de busqueda de informacion veraz muy correctamente, pero pudimos
pulir ciertos aspectos y conceptos importantes, como la diferenciacion entre articulos de
informacion y de opinion, trabajar los diferentes tipos de argumentos o cerciorarnos de la
fiabilidad de las paginas web. Es muy importante desarrollar el pensamiento critico para ser
capaces, ya no sélo de encontrar informacion Gtil, si no de contrastarla y cuestionarsela. El

objetivo se cumpli6 satisfactoriamente.

c. Encontrar datos de relevancia bien sustentados por evidencias

Este objetivo estd muy relacionado con el anterior, ya que se necesita de habilidades de

busqueda de informacion, pero va un paso mas alla intentando darle un sustento cientifico a
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los datos encontrados. Como explicamos en el marco tedrico, el debate académico se basa en
el método ARE para la construccion de lineas argumentales. Dentro de cada argumento
encontramos varias AFIRMACIONES, que se completan con RAZONAMIENTOS vy se
sustentan con EVIDENCIAS. Este es uno de los procesos mas complejos pero que, una vez
tienen claro, es el que més ayuda a la organizacion mental. Los datos encontrados son
transformados en afirmaciones que son explicados por razonamientos y sostenidos por
evidencias. Estas Ultimas son gréficas, estudios, argumentos de autoridad, etc. Los alumnos
participantes realizaron un gran trabajo en este sentido. Comprendieron y aplicaron muy bien
el método ARE y compilaron una serie de evidencias capaces de sostener sus lineas

argumentales.

d. Optimizar la comunicacién de las ideas que queremos transmitir

Este objetivo engloba todo lo que tienen que ver como la puesta en escena, con la transmision
de ideas, la persuasion, la expresion oral y la no verbal. Cada participante tenia una
personalidad y una forma de expresarse. Trabajamos durante varias sesiones estos aspectos Y,
junto con la préctica diaria y el conocimiento, cada dia mas profundo, del tema del debate,
unido a la seguridad que esto aporta, el progreso de los alumnos participantes fue muy grande.
Ya eran chicos y chicas que tenian cierta experiencia en hablar en publico en actividades de
aula, en las que se desempefiaban muy bien, pero nunca se habian enfrentado a jueces
externos que les evaluaran en una contraposicion de argumentos con otros estudiantes que no
conocian. Conociendo su punto de partida antes de comenzar la preparacion del debate y

cdmo se desenvolvieron en el debate, su progreso fue notablemente positivo.

3.3 Conclusiones de la autoevaluacién de los alumnos participantes en la investigacion.

A continuacién, haciendo uso del pretest y postest pasado a los alumnos que formaron
parte de la observacion participante, comentaremos los logros mas relevantes a partir de sus

respuestas.

A la cuestion “me quedo trabado al comunicar oralmente una idea pensada
previamente”, los participantes contestaron (siendo 1 totalmente desacuerdo y 5 totalmente de

acuerdo):
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Me quedo trabado al comunicar oralmente una idea pensada previamente

7 respuestas

3 (429 %) 3 (42,9 %)

1(143 %)

0 (0‘ %)

Figura 2: Pretest actitudinal y procedimental. P. 3.

Fuente: elaboracion propia.

Me quedo trabado al comunicar oralmente una idea pensada previamente

7 respuestas

5(71,4 %)

|
4

Figura 3: Postest actitudinal y procedimental. P. 3.

Fuente: elaboracidn propia a traves de google forms.

Podemos comprobar como, en el pretest, antes de la realizacion de las formaciones

preparatorias para el torneo de debate, el 42,9% de los alumnos que participaron estan de

acuerdo con la afirmacién, mientras que después de la formacion solo el 14,3% lo estaba. En

este caso muy de acuerdo, lo que lleva a pensar que piensa que su actuacion no fue muy
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buena. Sin embargo, el 85,7% estd o bien en desacuerdo o muy en desacuerdo con la

afirmacion en el postest.

Por otro lado, a la pregunta “sé utilizar el espacio al hablar a un auditorio”, del ambito

de comunicacion no verbal, los participantes respondieron:

Se utilizar el espacio al hablar a un auditorio

7 respuestas

3 (42,9 %)

2 (28,6 %)

1(143 %) 1(14,3 %)

Figura 4: Pretest actitudinal y procedimental P. 6.

Fuente: elaboracion propia a través de google forms.

Sé utilizar el espacio al hablar a un auditorio

7 respuestas

5(71.4 %)

0 (0 %) 0( 1(143 %) 1(14.3 %)
[

1

Figura 5: Postest actitudinal y procedimental. P. 6.

Fuente: elaboracion propia a través de google forms.
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Como podemos observar la impresidn subjetiva general mejord. Mientras que, en el
pretest, el 42,9% de los alumnos se localizaban por debajo de “4”, en el postest ese porcentaje
disminuy6 al 14, %. Esta fue una de las habilidades que mas trabajamos, ya que solian
quedarse detrds del atril sin explorar otras opciones. Realizamos dindmicas enfocadas al
reconocimiento y utilizacion de todo el espacio que fueron muy bien recibidas, lo que les hizo

coger seguridad en ellos mismos para salir del atril.

A la pregunta “estoy seguro de mis opiniones cuando las expreso”, los participantes

respondieron asi:

Estoy seguro de mis opiniones cuando las expreso

7 respuestas

3 (429 %)

2 (28,6 %)

1(143 %) 1(14,3 %)

Figura 6. Pretest actitudinal y procedimental. P. 8.

Fuente: elaboracién propia a partir de google forms

Estoy seguro de mis opiniones cuando las expreso

7 respuestas

5(71,4%)

2 (28,6 %)

0 (3 %) 0(0 %) 0(0 %)
\
1
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Figura 7. Postest actitudinal y procedimental. P. 8.
Fuente: elaboracion propia a partir de google forms.

Como podemos ver, en el pretest el 57,2% ya estaba de acuerdo 0 muy de acuerdo
con la afirmacion, mientras que en el postest ese porcentaje aumenta al 100%. Este pardmetro
es muy importante, ya que demuestra que los alumnos se sienten mas seguros a la hora de
comunicar sus ideas y que esas ideas son de una veracidad mayor, debido a la mejora en la
capacidad busqueda de informacion fiable y construccion de opiniones sélidas y sustentadas

en evidencias.

En una pregunta sobre sus gustos sobre hablar en publico, las respuestas fueron

estas:

Me gusta hablar en publico

7 respuestas

4 (571 %)

2 (28,6 %)

1(14.3 %)

0 (0‘ %) 0(0 %)
1

Figura 8. Pretest actitudinal y procedimental. P. 14.

Fuente: elaboracidn propia a partir de google forms.
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Me gusta hablar en publico

7 respuestas

4 (571 %)

3(429 %)

0(0 %) 0(0 %) 0(0 %)
| | |

1 2 3

Figura 9. Postest actitudinal y procedimental. P. 14.
Fuente: elaboracion propia a partir de google forms.

Los participantes eran chicos y chicas seleccionados de entre los participantes de la
liga de debate interna del colegio, por lo que no sorprende la poca variacién entre respuestas,
aun no habiendo conseguido pasar de la fase de grupos del torneo, con la decepcién que ello

conlleva.

Por dltimo, realizamos una pregunta de valoracion global del torneo la cual
completamos con sus observaciones personales a modo de respuesta abierta. Estas fueron sus

respuestas:

Valora tu participacion personal en la formacion del Colegio Claret para la Liga de
Debate de CyL

7 respuestas

6

5(71,4%)

Figura 10. Postest actitudinal y procedimental. P. 15.

Fuente: elaboracion propia a partir de google forms.
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Como podemos observar el 85,7% de los alumnos valora positiva o muy
positivamente su participacion en el torneo, mientras que s6lo el 14,3% piensa que no ha sido
ni buena ni mala. Ninguno de los alumnos la valora como mala o muy mala. A pesar de no
haber cumplido el objetivo competitivo, sienten que la participacion en la preparacion del
torneo ha sido fructifera y han aprendido mucho, tanto en contenidos como en destrezas y

habilidades comunicativas y pensamiento critico.

A continuacién, dejaré sus respuestas a la pregunta abierta en la que cuentan por
escrito como se sienten tras haber participado en la actividad de preparacion del torneo de
debate.

Participante 1:

Considero que el trabajo ha sido de 10 por parte de todos los miembros del equipo.

Creo que nos vamos sabiendo mas de lo que sabiamos y eso es lo importante.
Participante 2:

Durante este tiempo de preparacion del debate, he obtenido aptitudes que ninguna
de las asignaturas que he cursado previamente me han ofrecido. La mejor parte es
que lo he conseguido divirtiéendome. La oratoria me ha aportado una capacidad de
analisis critico que me es y sera util para cualquier momento de la vida. Creo que
la implicaciéon de todos los participantes ha sido excelente y muy provechosa.

Repetiria esta experiencia sin ninguna duda.
Participante 3:

Independientemente del resultado, he aprendido mucho sobre el tema del cambio
climatico. Ademas, pienso que entre todos hemos formado un muy buen clima de

trabajo y creo que es una actividad que hemos disfrutado mucho.
Participante 4:

La verdad es que me lo he pasado mejor de lo que esperaba en un principio.
Gracias a esta experiencia he aprendido a trabajar con compafieros con los que no
suelo hacerlo, ganando asi propiedad de adaptacion. Por otro lado, he aprendido a
contrastar mejor la informacion y a seleccionar aquello que se refiere directamente

a un tema, sin buscar escapatorias para que "ocupe mas". Finalmente, he intentado
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dar mi mejor versioén pero creo que podria haber participado un poco mas a la
hora de elaborar los discursos. Repetiria esta experiencia siempre que no me quite

tiempo de otro tipo de actividades.
Participante 5:

Ha sido una experiencia Unica. Creo que me apoyara en temas extraescolares en mi
futuro académico. Una pena que se haya acabado tan pronto, pero me quedo con lo

positivo.
Participante 6:

Es una pena que, después de todo el trabajo realizado, nos hayamos encontrado
con el muro de un jurado no profesional que no ha sabido valorar nuestra
dedicacion. Me he divertido, si, pero lo Unico que he aprendido es que nuestra
sociedad es injusta y corrupta. En fin. Personalmente, creo que podria habérmelo
preparado mejor. He tenido algin pequefio error que me hubiera gustado arreglar.

Por supuesto que repetiria la experiencia (si me dan la oportunidad).
Participante 7:
NS/NC

La valoracion es en general muy positiva, lo que demuestra que es una actividad
motivadora. A pesar de haber perdido en el primer debate que realizaron, algo que siempre es
una posibilidad, y de haber trabajado muchisimo preparandose las dos lineas argumentales del
debate, quedando en su tiempo libre o perdiendo horas de clase que tendrian que recuperar

después, les merecio la pena el haber participado.
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Capitulo 1V. Consideraciones finales
1. Conclusiones

Tras haber analizado los diferentes datos recogidos, finalizaremos con una serie de

conclusiones que daran respuesta a nuestros objetivos de investigacion.

Objetivo 1: Analizar el impacto y las posibilidades de actuacion de la técnica del
debate académico como herramienta de aprendizaje.

e La técnica del debate académico lleva desarrollandose y perfecciondndose durante
muchos afios y en diferentes paises. En concreto, en Espafia, se llevan realizando
torneos de debate desde hace 20 afios. A nivel universitario su popularidad ha ido
creciendo, sobre todo en la ultima década. A nivel escolar, sobre todo en educacion
secundaria y bachillerato, se ha ido implementando paulatinamente.

e El debate académico como herramienta de aprendizaje posee un potencial enorme para
trabajar tanto contenidos especificos de las diferentes areas como destrezas o
habilidades relacionadas con la investigacion, expresion oral o pensamiento critico,
entre otras.

e Frente a otros formatos de debate de competicion, el académico es el que mejor se
puede adaptar al trabajo en el aula, tanto de educacion secundaria como universitaria,
precisamente por sus caracteristicas que fomentan el estudio, la investigacion y luego

la puesta en practica a través de una actividad competitiva.

Objetivo 2: Entender el funcionamiento de la técnica del debate académico en el

ambito educativo.

e El debate académico, llevado al aula como herramienta educativa, es de caracter
transversal y puede ser empleado en diferentes asignaturas.

e EI debate académico posee un fuerte caracter evaluador, tanto a nivel conceptual,
como actitudinal y procedimental.

e Los diferentes roles que existen dentro de un equipo de debate (introduccidn,
refutacion, conclusion), asi como los externos ligados a él (organizador, formador,

staff...), también son un elemento educativo importante.
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Objetivo 3: Conocer los resultados, evidencias, si los hubiera, de la aplicacion de la

técnica del debate académico como herramienta educativa y su funcién social.

e En la actualidad existen centros educativos en los que ya se trabaja el debate
académico dentro de la educacion formal, ya sea por medio de una asignatura que
ensefia la practica del mismo, o como recurso metodolégico y evaluativo.

e Las diferentes experiencias demuestran que la practica del debate académico dentro
del &mbito educativo reporta grandes beneficios tanto a los estudiantes como a los
docentes que lo forman.

e Como en toda actividad formativa, existen aspectos potencialmente negativos en la
practica del debate academico, sobre todo asociados a su caracter competitivo, pero ya

se estan llevando a cabo propuestas de mejora en ese sentido.

La tesis que pretendiamos probar con esta investigacion era la siguiente:

“El debate académico es una herramienta educativa eficaz que puede ser
implementada en el aula y que ayuda a desarrollar diferentes habilidades y destrezas en el

alumnado que lo practica”.

Atendiendo a las conclusiones a las que hemos llegado a partir de los resultados

obtenidos, podemos afirmar que es cierta.

2. Limitaciones de la investigacion

En el presenta TFM, como en todo proceso de investigacion, existen ciertas
limitaciones que han ido dandose a lo largo de su elaboracion y condicionan, aunque no

determinan, los resultados de la misma.

En este sentido, es necesario resaltar que, desde un principio, esta investigacion estaba
propuesta como una combinacién de dos técnicas de caracter cualitativo: la entrevista
semiestructurada y la observacién participante. A continuacion pasaré a relatar limitaciones

gue nos hemos encontrado a la hora de realizar las mismas.
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Por un lado, hablando sobre la entrevista semiestructurada, se invito a participar en
ella a cinco expertos de diferentes ambitos del mundo del debate a nivel nacional. Al final
sOlo participaron tres por silencio de dos de ellos. La vision de los dos invitados que al final
no participaron hubiera aportado una perspectiva diferente y complementaria a la

investigacion, aunque al final los resultados fueron muy significativos.

Por otro lado, la observacion participante acab6 siendo mas informal de lo esperado.
Esta comenzd a mediados del mes de enero y se mantuvo en el tiempo hasta el 8 de marzo,

dia en que nos enfrentamos a nuestro contrincante a nivel provincial.

En un primer momento se pensaron reuniones periddicas de formacion dos tardes a la
semana, con el objetivo de realizar una investigacion mas sistematica, pero debido a las
fechas de exdmenes y, por decision conjunta de los profesores del colegio y los estudiantes, se
decidié que se reunieran durante las horas de lengua en la medida que pudieran hacerlo,
dejando las reuniones de tarde de caracter voluntario y a la cual sélo acudieron todos en una
sola ocasion, que fue el dia que trabajamos la utilizacion del espacio a la vez que

trabajabamos los discursos.

Los dias que se reunian por las mafianas podia escaparme de vez en cuando para
ayudarles, porque estaba dando clase, pero normalmente trabajaban ellos solos y nos
comunicdbamos de manera telematica para corregirles ciertos aspectos de redaccion de los
discursos que ellos mismos realizaban o para ayudarles a buscar evidencias a través de

estudios de investigacion o articulos cientificos.

Por este motivo, la labor de investigacion participante, aunque aportd ciertos

resultados, no fue todo lo fructifera que podria haber sido.

A su vez, ideamos la creacién de un grupo control que realizaria ciertas pruebas
paralelamente al grupo experimental, que serian los participantes en la formacion para el
torneo de debate. Estas pruebas consistirian un pretest y un postest de conocimientos
relacionados con el tema de investigacion: el cambio climatico. La idea era que trabajaran esta
tematica en clase de una manera tradicional, mientras que el grupo experimental s6lo lo
trabajaria a través de las formaciones de debate. Una vez terminada la formacion se les
pasaria el mismo test y se compararian las respuestas para comprobar si habia habido mejoria

conceptual en ellas. Por indisponibilidad de los docentes y programacion no pudo realizarse.
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Al final acabamos realizando un pretest y un postest en escala Likert de carécter
actitudinal y procedimental a los participantes del grupo experimental para conocer la visién
subjetiva de ellos mismos antes y después de la formacion, que es el referenciado en el TFM.

2. Recomendaciones para futuras investigaciones

En este apartado, y habiendo hecho una revision de todo el trabajo realizado a lo largo
de la investigacion, nos disponemos a realizar una seria de proposiciones que

complementarian el trabajo de investigacion expuesto.

En este sentido, sobre todo remarcariamos la necesidad de realizarlo segun las pautas
marcadas y sefialadas en el apartado anterior, ya que creemos que aportarian datos de gran

relevancia para la demostracion de la tesis de este trabajo fin de méaster. En sintesis:

Observacion participante dentro de un grupo de preparacion de un torneo de debate

como formador, con reuniones periodicas y por un periodo similar, de mes y medio o

dos meses.

e Reunién de un grupo control que trabaje el tema del debate en paralelo al grupo
experimental mediante una metodologia tradicional.

e Realizacion de pretest y postest conceptuales sobre el tema a debatir a ambos grupos.

e NuUmero de entrevistas a expertos superior, con perfiles diferentes de cara a un mayor

contraste.
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Anexo 1

Cuestionario-entrevista sobre “El valor pedagdgico de la practica del Debate

Académico en educacidn secundaria y universitaria”

Buenos dias,

Agradezco sinceramente su colaboracion, a través de este cuestionario, en la investigacidon cuyo

objetivo es analizar la relevancia pedagdgica de la practica del Debate Académico como instrumento

formativo y cudles son las principales competencias y aprendizajes que contribuye a desarrollar.

A

La primera pregunta es obligada: ¢ Cuales fueron sus inicios en el mundo del debate?

En la actualidad, éCual es su relacion con el debate?

éPor qué y para qué se organizan torneos de debate?

¢Qué objetivos —aprendizajes, destrezas, competencias- académicos o extraacadémicos se
pretenden alcanzar? ¢Considera usted que puede generar algun aspecto negativo en el
estudiante que practica el debate?

¢Esta formalizado en algun documento los objetivos, el desarrollo, criterios de evaluacion...
de dicha actividad? Desde su punto de vista, {cree que se consiguen esos objetivos? ¢En qué
medida?

éConsideraria recomendable que se incluyera esta practica dentro del curriculo de las
distintas etapas educativas de forma reglada o como actividad extraescolar?

De entre los diferentes formatos de debate que existen (Debate académico,
parlamentario...), écudl cree que seria el mas indicado para implementar en un aula? éPor
qué?

¢De qué manera cree que influyen en la formacién académica de una persona los diferentes
roles que pueden llevarse a cabo en el mundo del debate? (debatiente, formador, juez,
organizador de torneos...).

¢Existe alguna cuestion relevante sobre el tema que le gustaria aportar y que no hayamos

tratado?

Muchas gracias por su tiempo y sus respuestas. Sin duda serdn de gran ayuda en esta investigacion.

Una vez finalizada la investigacion, le haremos participe de los resultados obtenidos.
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